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Forord

NCFF fremsetter her 13 anbefalinger med tilherende handleforslag til fremmedsprogsom-
radet pa baggrund af centrets viden og erfaringer.

Som led i davaerende regerings Strategi for styrkelse af fremmedsprog i uddannelsessyste-
met fra 2017 blev NCFF etableret i 2018 i et forsgg pa at imedega den nedadgiende spiral,
som fremmedsprogsomradet befinder sig i, og for at kaste et samlet blik pa sproguddannel-
sessystemet. NCFF’s opgave var grundlaeggende at lose fremmedsprogskrisen pa fem ar for
100 millioner kr.! En ualmindelig kompleks opgave.

NCFF har i 2018-2025 arbejdet intenst pa at stette og udvikle praksis, men ogsa pa at
afdakke og fagligt begrunde behovet for udvikling af fagene, herunder problematikkerne
omkring den manglende interesse for fremmedsprog. Desuden har vi haft fokus pa at
identificere de styrker ved sprogfagene, som man med fordel kan basere en videreudvikling
pa.

Analysen bag de 13 anbefalinger og tilhgrende handleforslag sammenfattes i Synopsis, som
afrundes med to helt centrale og overordnede anbefalinger. En mere udfoldet analyse kan
laeses efter anbefalingerne. Til slut angives, hvilke rapporter, analyser mv. der henvises til
undervejs.

Vi haber, at anbefalingerne vil inspirere beslutningstagere pa det politiske niveau og i
uddannelsessektoren i en tid med store uddannelsesmaessige forandringer. En raekke af
anbefalingerne vil ud over politisk og organisatorisk vilje kraeve yderligere investeringer.

Det Nationale Center for Fremmedsprog - juni 2026.

1. Udvidet til og med 2025 inden for samme gkonomiske ramme pga. Covidi9 og aflebsproblematikker.


https://viden.ncff.dk/ncff/ncff-2018-2025-et-tilbageblik

Synopsis

Danmark star i 2026 over for en alvorlig fremmedsprogskrise, som truer bade landets
internationale handlekraft, sikkerhedspolitiske position, kulturelle dannelse og erhvervs-
livets konkurrenceevne. Udviklingen er strukturel, systemisk og accelererende og kraever
politiske beslutninger og investeringer nu, hvis Danmark skal bevare et funktionelt
fremmedsprogsberedskab.

Et system i ubalance — et kritisk fald i
fremmedsprogskompetencer

Gennem de seneste 20 ar er interessen for fremmedsprog styrtdykket pa alle uddan-
nelsesniveauer. Optaget pa universiteterne er nasten halveret, og pa de erhvervssproglige
uddannelser er det faldet med neesten 80 %. Fremskrivninger viser en markant mangel pa
sproglerere i bade grundskoler og pa gymnasier, iser i tysk og fransk. Uden nye lerere
kan uddannelserne hverken opretholdes, udvikles eller moderniseres. Fremkomsten af
generativ kunstig intelligens (GAI) bidrager markant til dette udfordringsbillede.

Dette har direkte samfundsmassige konsekvenser: Danmark mister evnen til at forsta
andres perspektiver, kommunikere, samarbejde og forhandle pa centrale sprog i EU og
globalt, og virksomheder melder allerede om rekrutteringsudfordringer.

To uddannelsessystemer, der ikke heenger sammen
Fremmedsprogsomradet fungerer reelt som to adskilte systemer:
 Professionshgjskolerne, hvor fag og didaktik er integreret.

- Universiteterne, hvor fagligt indhold og didaktik er adskilt — og hvor didaktik
fylder meget lidt.



Denne strukturelle opsplitning skaber et systemisk mismatch, hvilket gor det vanskeligt
at realisere den kommunikative undervisning, som styredokumenter, elever og arbejds-
markedet eftersporger. De nordiske nabolande har etableret integrerede, universitere
gymnasielereruddannelser. Danmark er en undtagelse.

Curriculum mismatch — unge vil noget andet, end
systemet tilbyder

Beorn og unge onsker at laere sprog for at kunne bruge dem i virkelige situationer,
kommunikere og agere interkulturelt. Men undervisningen opleves ofte som praeget af et
fokus pa formel sprogviden og af eksamensformer, der kan modarbejde kommunikativ
undervisning.

Hos elever og studerende resulterer dette i:
» manglende relevansfolelse
« lav motivation
« ringe fastholdelse
« darligere sproglige faerdigheder.

Samtidig oplever universitetsstuderende en begranset kobling mellem fag og professions-
muligheder, mens virksomheder efterspogrger funktionelle sprogkompetencer som del af
andre faglige profiler, herunder forstaelse af og brug af GAI.

Kompetenceudvikling — nadvendigt nu, men ikke
tilstraeekkeligt

NCFF anbefaler nationale kompetenceudviklingsprogrammer, som skal styrke laerernes
viden om og praktisering af kommunikativ sprogundervisning. Men dette er en midlertidig
losning. P& sigt kreeves strukturelle reformer, si uddannelserne fra starten uddanner
leerere og kandidater til den type sprogkompetence, som samfundet og arbejdsmarkedet
har brug for.

Forskningen viser, at laerere i hgj grad formes af egne skoleerfaringer og af praksis
og skolekultur. Derfor kraver reel forandring systemisk understattelse, ikke kun kortere
efteruddannelsesforlab.



To strategiske hovedanbefalinger til politisk handling

NCFF peger pa to centrale anbefalinger, som politisk ber prioriteres:

1) Strukturel reform: En egentlig gymnasieleereruddannelse

Etabler en integreret uddannelse, hvor fag og fagdidaktik gar hand i hand - i trdd med de
gvrige nordiske lande og til gavn for alle fag. Dette vil styrke kvaliteten, gge sammenhangen
og sikre de lzerere til sprogfagene, som samfundet har brug for, og som kan undervise efter
det kommunikative sprogsyn.

2) Samlet reform af sprogfagenes indhold - ogsa i lyset af kunstig intelligens
Gennemfgr en national tvaergdende curriculum-proces, der omfatter:

* hvad unge skal lere

* hvornar de skal leere det

+ og hvordan det bedst lzeres.

Kommunikativ kompetence og interkulturel forstaelse ber veere kerneelementer, og eksa-
mensformer skal tilpasses dette.

Investeringer er ngdvendige og en del af Danmarks
dannelses- og konkurrencestyrkelse

Fremmedsprog har veeret nedprioriteret. Men i en geopolitisk urolig verden, hvor Danmark
er dybt aftheengig af internationale relationer, er investeringer i sprog en strategisk
ngdvendighed.

NCFF understreger: Dette er ikke blot et uddannelsesanliggende, men et spgrgsmal om
erhvervspolitik, sikkerhedspolitik, kulturpolitik, udenrigspolitik og Danmarks internatio-
nale position.



De 13 anbefalinger

Udover de ovennavnte to centrale anbefalinger peger NCFF i det folgende pa 13 anbefalin-
ger med tilhgrende handleforslag rettet mod de forskellige uddannelsesniveauer inden for
tre omrader 1) System og struktur, 2) Indhold og curriculum og 3) Kompetenceudvikling.

System og
struktur

Indhold

¥

Fremmedsprog i fremtiden

Figur 1: De tre anbefalingsomrader

Disse tre omrader udspringer at betragte hele sproguddannelsessystemet samlet og som
et gkosystem. Derfor er der kun i begraeenset omfang taget hajde for forskelle sprogfagene
imellem i de 13 anbefalinger, ligesom de relevante akterer ikke er navnt specifikt. Der er
dog ingen tvivl om, at en del af anbefalingerne har brug for politisk understottelse i et
samarbejde mellem de to involverede ministerier.



System og struktur

Fremmedsprogsomradet star over for dybe strukturelle udfordringer pa langs af hele uddan-
nelsessystemet. Bdde optag, interesse og tilgang til sprog falder markant, samtidig med at der
tegner sig en alvorlig mangel pa kvalificerede sproglaerere i bade grundskole og gymnasium.
Leereruddannelserne, dvs. bade professionshgjskolernes uddannelse til folkeskolelzerer og
universiteternes cand.mag.-uddannelser med efterfglgende paedagogikum (gymnasielaerer),
er i praksis opdelt i adskilte systemer med forskellige logikker og begraenset koordinering,
hvilket gar det vanskeligt at sikre sammenhaeng, kvalitet og progression i sprogfagene. Hvis
Danmark fortsat skal have et fremmedsprogsberedskab, kraever det strukturelle a&ndringer,
staerkere sammenhaeng pa tvaers af niveauer og malrettede indsatser, der gar det muligt for
flere elever og studerende at tilvaelge sprog.

ANBEFALING 1: Giv elever og studerende flere muligheder for at
tilvaelge sprog

« Indfor, at fransk skal udbydes af et neermere defineret antal folkeskoler i hver
kommune.

» Lad sprogfagene indga i gruppen af praksisfaglige® fag i folkeskolen.

« Prioriter, at eleverne i folkeskolen undervises af formelt uddannede sproglerere.

« Sorg for, at skemalaegningen i hgjere grad tilgodeser sprogfagene bade i grundskolen
og i gymnasiet.

» Gor det strukturelt lettere for eleverne i gymnasiet at tilvaelge sprog.
« Prioriter oprettelse af sma sproghold i gymnasiet.

» Muliggar propaedeutiske3 forlgb i sprogfagene fransk, spansk og tysk pa
professionshgjskolernes leereruddannelse og pa universiteternes sproguddannelser.

2. Praksisfaglighed i grundskolen kan forstés sledes: "Leeringssituationer, der knytter an til noget autentisk for eleverne, og hvor
eleverne gennem udferelse og udarbejdelse af handlinger og produkter skaber en relation til erfaringer, fag og teori.” Citeret fra
Praksisfaglighed i skolen. Vejledning og inspiration. Til ledere og laerere i grundskolen og pa erhvervsskolerne. Vejledning
udarbejdet af Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2020. Kan tilgés pa emu.dk.

3. Propadeutik (forberedende sprogkursus) er pt. kun muligt for sprogfag, der ikke udbydes pa gymnasialt niveau.

10



ANBEFALING 2: Styrk de leererstuderendes praktik

« Stil starre faglige krav til praktiklererne fx ved at kraeve, at de har min. 10 ECTS
formel efteruddannelse inden for nyere fremmedsprogsdidaktik.

» Prioriter, at underviserne pa sprogfagene og praktikleererne har et samarbejde, fx i
form af trepartsmeader, hvor ogsa de studerende deltager.

ANBEFALING 3: Styrk gymnasieleerernes uddannelse

« Stil krav om, at paedagogikumkandidatens vejledere og tilsynsferende skal have min.
10 ECTS formel efteruddannelse inden for nyere fremmedsprogsdidaktik.

» @g mengden af ECTS afsat til fagdidaktik i teoretisk paeedagogikum.

» Stil krav om, at arsvikarer skal gennemfore et introduktionskursus i almen- og
fagdidaktik ved forste ansattelse som arsvikar.

11



Indhold og curriculum

Den generative kunstige intelligens (GAI) har skeaerpet fremmedsprogskrisen ved at udfordre
formalet med og indholdet i sprogfagene og tydeliggjort, at uddannelsessystemet i endnu
hejere grad ma udvikle de interkulturelle, kommunikative og kritisk-refleksive kompetencer,
som GAl ikke kan erstatte. Elever og studerende efterspgrger undervisning, der ggr dem i
stand til at bruge sproget i virkelige sammenhange (iseer mundtligt) men oplever et misfor-
hold mellem det, de lzerer, og det, de har brug for. Eksamensformer, undervisningstraditioner
og manglende sammenhaeng mellem niveauerne spiller en central rolle i forhold til at
fastholde en praksis, der star i vejen for en mere anvendelsesorienteret sprogundervisning.
Derfor er det nedvendigt at gentaenke formal, indhold og progression i sprogfagene.

ANBEFALING 4: Gentaenk sprogfagene og sproguddannelsernes
indhold

« Indfer tveergdende sprogforleb i folkeskolen med fokus pa elevernes sprogglaede og
abenhed over for sprog, deres sproglaringsstrategier, flersprogethed, nabosprog og
dansk som andetsprog.

« @g fokus pa mundtlighed, hverdagssprog og samtalekompetence i stx og
hhx-lereplanerne for fransk, spansk, tysk og avrige fremmedsprog.

« Synliggar sprogs afgerende rolle som redskab i leering og problemlgsning ved i alle
sprogfag og -uddannelser at stille krav om anvendelse af CLIL#-inspirerede forleb,
hvor elever og studerende bruger fremmedsproget til at tilegne sig viden i andre
faglige domaner.

« Stil krav om integration af digitale redskaber og generativ kunstig intelligens i
sprogfagene til understottelse af elever og studerendes sprogtilegnelse samt deres
brug af og refleksion over disse.

« Juster engelskfagets laereplaner i ungdomsuddannelserne, sa der sattes starre
fokus pa det engelsk, som de fleste elever vil {4 brug for i deres videre uddannelse og
fremtidige arbejdsliv.

4. CLIL = Content and Language Integrated Language Learning. Undervisningstilgang, hvor der er leeringsmél bade inden for
et givent fremmedsprog og inden for et ikke-sprogfag, fx kemi eller historie. Dvs. eleverne eller de studerende lerer bade sprog og
fx kemi-fagligt indhold.
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ANBEFALING 5: Gentaenk prgveformerne i sprogfagene i gymnasiet

 Og fokus pa mundtlig sprogbrug og elevernes samtalekompetence ved at afskaffe
den skriftlige eksamen i andre fremmedsprog end engelsk og justere den mundtlige
eksamen.

« Juster den skriftlige eksamen i engelsk, sa fokus i hgjere grad er pa sprog i funktion
og minimalt pa (deklarativ) viden om sprog.

ANBEFALING 6: Synligger pa universiteternes sproguddannelser og
pa leereruddannelsen, at steerke sprogkompetencer giver adgang til
viden pa avanceret niveau

« Sorg for, at universiteternes sproguddannelser i deres studieordninger og
undervisning har en tydeligt integreret sproglig og faglig progression.

« Knyt sprogfaerdigheden mere direkte til de ovrige fagelementer i
undervisningsfagene tysk og fransk pa professionshgjskolernes leereruddannelser,
og giv leererstuderende med disse undervisningsfag en 5-ECTS-udvidelse.

» Anvend den generative kunstige intelligens (GAI) som et redskab til sproglig
og sprogdidaktisk udvikling, sa de sprogstuderende pa bade universitet og
professionshgjskole styrker deres egen sprogtilegnelse og ogsa far viden om,
hvordan de som (eventuelt) kommende larere kan bruge GAI i deres undervisning.

ANBEFALING 7: Styrk samarbejdet mellem universiteternes
sproguddannelser og virksomheder samt kultur- og
forvaltningsinstitutioner

« Integrer i hgjere grad praksisnare projekter, case-samarbejder og erhvervspraktik i
béade bachelor- og kandidatuddannelserne i samarbejde med aftagere.

ANBEFALING 8: Styrk sammenhangen mellem universitet og
undervisningsaftagere

« Opret underviser-/formidlerspor i universiteternes sproguddannelser, sa det
fremstar som en tydelig og attraktiv karrierevej at blive underviser og formidler.

+ Udbyd flere fagdidaktiske fagelementer pa bachelor- og kandidatniveau.

« Integrer fagdidaktiske problemstillinger i de gvrige fagelementer.

13



« Giv flere muligheder for undervisningspraktik i samarbejde med
undervisningsaftagere.

ANBEFALING 9: Genetabler og nyteenk de videregdende
kombinationsuddannelser

« Genetabler kombinationsuddannelser, og serg for en staerk integration af de
sprogfaglige og gvrige faglige kompetencer i uddannelsernes tilretteleeggelse.

« Tydeliggor gennem steerkere integration af de sprogfaglige og avrige faglige
kompetencer i eksisterende kombinationsuddannelser, hvordan disse er
komplementare.

ANBEFALING 10: Genbesog de faglige mindstekrav

« Sorg for, at de faglige mindstekrav indeholder tydeligere krav til kandidaterne
om mere omfattende viden om sprogsyn og sprogtilegnelse, sa de stemmer bedre
overens med de faktiske undervisningskrav i gymnasiet.

14



Kompetenceudvikling til sproglerere og -undervisere

Der er et gennemgaende behov for, at laerere og undervisere kleedes endnu bedre pa til at
underviseifremmedsprogiogtildet 21. arhundrede. Den kommunikative sprogundervisning
er ikke tilstraekkeligt implementeret, og GAl udger bade en udfordring og et stort potentiale
for sprogundervisningen. Derfor foreslar NCFF at ivaerksaette nationale og lokale kompeten-
ceudviklingsindsatser malrettet sproglaerere og -undervisere pa alle uddannelsesniveauer.

ANBEFALING 11: Iveerkseaet kompetenceudviklingsindsatser for
sproglaerere og -undervisere

« Stil krav nationalt om, at alle fremmedsprogslerere i grundskolen og pa de
gymnasiale ungdomsuddannelser med mere end 5 ars undervisningserfaring
skal gennemfore et (gerne faelles) formelt efteruddannelsesforlob inden for nyere
fremmedsprogsdidaktik.

« Stil lokale krav om kompetenceudviklingstiltag for universitetsundervisere
og professionshgjskoleundervisere fx i forhold til CLIL, fagdidaktik, case- og
projektarbejde og i forhold til generativ kunstig intelligens.

ANBEFALING 12: Etabler fremmedsprogsdidaktiske vejleder- og
koordinatorfunktioner pa grundskole- og gymnasieniveau

« Prioriter, at alle folkeskoler far en formelt kvalificeret sprogfagsvejleder, der kan yde
fagdidaktisk vejledning og sparring til kollegaer og i samarbejde med skoleledelse
kan bidrage til skolens og kommunens sprogstrategiske arbejde med at styrke
sprogundervisningen.

« Prioriter, at alle gymnasier far en formelt kvalificeret koordinator for sprogfagene,
der kan yde fagdidaktisk vejledning og sparring til kollegaer og i samarbejde
med skoleledelse kan bidrage til skolens sprogstrategiske arbejde med at styrke
sprogundervisningen. En sddan ankerperson vil ogsa kunne fungere som vejleder af
og radgiver for paeedagogikumkandidater i sprogfagene.

15



ANBEFALING 13: Etabler lokale, kommunale og regionale netvaerk for
sprogleerere

» Prioriter, at skolens sprogleerere medes med fokus pa fagdidaktisk sparring.

« Prioriter, at sproglerere fra folkeskoler og gymnasier mades med fokus pa
sammenhaeng i og mellem sprogfagene.

16



Analyse

Indledning og rammesatning

NCFF’s anbefalinger til fremmedsprogsomradet udspringer af den databaserede viden og
de erfaringer, NCFF har genereret gennem sin syvarige levetid (herunder input fra
deltagerne pa seneste NCFF-konference: Hvad vil vi med fremmedsprog?).5

Vi fremleegger her en ultrakort status og en helt overordnet analyse af fremmedsprogsom-
radet. Hvad dette begreb daekker kan diskuteres. NCFF har i sin virketid grundet sit opdrag
isaer beskaftiget sig med de fremmedsprog, der udbydes i det danske uddannelsessystem
pa de forskellige niveauer® og har af ressourcemaessige arsager méttet koncentrere sig om
de fremmedsprog, der fylder mest i systemet. Derfor vil der i analysen ogsa blive malet med
den brede pensel, og ikke alle nuancer er med ift. de enkelte sprogfags situationer.

Det er her er vasentligt at understrege, at omradet henger sammen: Hvis der fx ikke
udbydes arabisk pa universiteterne, kan det heller ikke forventes, at arabisk kan udbydes i
gymnasiet. Eller nar fransk kun udbydes pa fa grundskoler i Jylland, og derfor mest findes
som begyndersprog i gymnasiet, kan det ikke overraske, at tilsvarende fa valger fransk pa
de videregdende uddannelser.

5. En del af anbefalingerne er blevet fremsat for i andre fora og af forskellige omradespecifikke aktorer. Her gives der samlede
anbefalinger til sproguddannelsessystemet.

6. Pa grundskoleniveau har eleverne engelsk fra 2. klasse og skoletiden ud. Alle skoler skal udbyde tysk fra 6. klasse og kan veelge
at udbyde fransk. P4 stx er engelsk samt et andet fremmedsprog obligatorisk i de forste to &r, dvs. p& B-niveau. P4 hhx er engelsk
obligatorisk pé A-niveau, dvs. i alle tre r. Eleverne pé stx og hhx kan vaelge at fortseette med det andet fremmedsprog, som de
havde i grundskolen, dvs. fransk eller tysk, som de kan afslutte efter to ar pa B-niveau eller efter tre ar pd A-niveau. Eleverne kan
ogs4, i stedet for at fortsaette med tysk eller fransk, velge et begyndersprog A. De mulige sprog er her arabisk, fransk, italiensk,
japansk, kinesisk, russisk, spansk eller tysk, men muligheden for at veelge et givent sprog atheenger af det lokale udbud.
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Som beskrevet ovenfor adresserer anbefalingerne tre omrader:
1. System og struktur
2. Indhold — ogsa kaldet curriculum
3. Kompetenceudvikling for sproglarere og -undervisere

Omraderne udspringer alle af at betragte hele sproguddannelsessystemet samlet og som et
gkosystem: Vi ser 1) systemet og strukturer som taet ssmmenhangende med 2) indholdet,
og peger i det nedenstaende pa to grundlaeggende og gennemgribende udfordringer inden
for de to omrader, man nedvendigvis ma forholde sig aktivt til, hvis udviklingen skal
vendes. Mens der arbejdes pa dette, er der behov for betragtelig 3) kompetenceudvikling.
Det kan illustreres som i Figur 2.

System og
struktur

Indhold

¥

Fremmedsprog i fremtiden

Figur 2: De tre anbefalingsomréder

Inden for de tre omrader udfolder vi forst, hvorfor vi peger pa omradet, og dernaest
hvilke indsatser vi anbefaler. Som ved alle andre “vilde problemer” er det vanskeligt
ift. anbefalingerne at pege pa én akter: At gge interessen for fremmedsprog kraever
massivt samarbejde mellem alle akterer: det politiske niveau, uddannelsesansvarlige og
praktikerne pa alle niveauer. Uddybninger og databaserede argumentationer findes i
NCFF’s mange publikationer, undersggelser og analyser, og anbefalingerne kan laeses
som et inspirationskatalog for de mange beslutningstagere. Vi pointerer dog, at det er
ngdvendigt at forholde sig til de tre omrader samlet; der er ikke én enkelt handling, der kan
oge interessen.
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System og struktur — Status pa fremmedsprog i det
danske uddannelsessystem anno 2026

Interessen for fremmedsprog i det danske uddannelsessystem har veret faldende igennem
de sidste mindst 20 ar. Stadigt feerre onsker at leere andre fremmedsprog end engelsk, og
ogsa engelsk marker den faldende interesse. Nedgangen i interesse er s markant pa alle
uddannelsesniveauer og for stort set alle sprog, at det er naedvendigt at handle nu, hvis
Danmark fortsat skal have et fremmedsprogsberedskab.

Bacheloroptaget pa de humanistiske fremmedsprogsfag’ er halveret over en tiarig periode
fra 2016 (1.428 optagne) til 2025 (716 optagne).

Pa de erhvervssproglige uddannelser er der tale om et fald pa knap 80 % i samme periode fra
1.469i2016 til 314i2025. Der er altsa samlet set tale om et fald pa naesten 65 %.

Bacheloroptag fordelt pa uddannelsestype
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1400 \
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Humanistiske fremmedsprogsfag Erhvervssprog

Figur 3: Bacheloroptaget fordelt pd uddannelsestype

7. Grensen mellem de forskellige uddannelser, der indeholder sprogundervisning, kan vare sveer at drage. Vi skelner her
pé videregdende uddannelsesniveau mellem to former for humanistiske fremmedsprogsfag: 1) de sproguddannelser, hvis
hovedgenstand er sprog- og kulturrelateret, og 2) omradestudier, der ser sig som en slags kombinationsuddannelser med studier
i omradet og sprog. Endelig er der de erhvervssproglige uddannelser, der udover sprog ogsa har en separat erhvervsdel. De fleste

egentlige kombinationsuddannelser er lukkede.
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Et serligt truende billede ses pa lereruddannelserne, dvs. bade professionshgjskolernes
uddannelse til folkeskoleleerer og universiteternes cand.mag.-uddannelser med efter-
folgende padagogikum (gymnasielarer). Selvom hele uddannelseslandskabet er under
omkalfatring disse ar med bl.a. fagfornyelse i folkeskolen, et 2ndret ungdomsuddannel-
seslandskab, herunder en kommende epx, professionshgjskolereformer og en kandidatre-
form, s& giver NCFF’s EPINION-rapport med en lineer fremskrivning over udbud af
og eftersporgsel pa sproglarere til bade grundskolen og ungdomsuddannelserne et klart
billede af en kommende mangel pa sproglerere, iser inden for tysk og fransk. Uden
nyuddannede og dermed opdaterede sproglerere vil det vaere umuligt at opretholde,
lofte, nytaeenke og maske endda udvide sprogundervisningen i grundskolen (GSK) og pa
ungdomsuddannelserne (UNG). Ovennavnte omkalfatring, der allerede nu medferer en
rekke tiltag, udviklingsarbejder og @ndringer, vil alt andet lige i sig selv medfere en
eftersporgsel efter kompetenceudvikling

Gennem de seneste mange ar er der iveerksat adskillige tiltag bade lokalt og pa de
enkelte uddannelsesniveauer, hvis overordnede formal har veeret at styrke fremmedsprog,
men resultaterne for det samlede billede er udeblevet. NCFF’s formal (jf. forord) har
netop veret at styrke fremmedsprog og oge interessen for at laere dem, og et vasentligt
omdrejningspunkt for centrets arbejde har veeret opdraget med at betragte hele det
fremmedsproglige uddannelsessystem som et samlet og sammenhangende gkosystem.

Dette gkosystem ser saledes ud:

. En elev starter 1 GSK
2. Eleven kan
a  fi et arbejde eller
b. fortzette pa en UNG, typisk GYM
3. Fra GYM kan eleven
a  fa et arbejde eller
b. soge UNIeller
¢. PROF
Pa PROF uddannes sproglerere til GSK
UNI uddanner cand. mag er, der
a far arbejde med el. uden sprog eller
b. far job som undervisere fx pi PROF

eller som
6, wvia PEDAGOGIKUM bliver lsrere 1 GYM

-

(¥

Figur 4: Det fremmedsproglige okosystem
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I forhold til gkosystemet er det vaerd at notere sig, at:

« Grundskolelarere har en leereruddannelse pa 4 ar, et sprogundervisningsfag udger
typisk 35 ECTS af deres uddannelse.

« Gymnasielerere har en cand.mag.-uddannelse pa 5 ar (=300 ECTS), der danner
baggrund for

« den egentlige etarige gymnasielereruddannelse, paeedagogikum, som bestar af
ca. 20 ECTS teori og 40 ECTS praktik, heraf ca. 20 ECTS i vejleders klasse og
20 ECTS i egne klasser. Alle leerere med padagogikum kan selv fungere som
vejledere.

« Undervisere pa bade professionshgjskolerne og universiteterne er typisk
universitetsuddannede.

Der er noget, der tyder pa, at dette gkosystem® ikke henger optimalt sammen, men
i virkeligheden bestar af to systemer med hver deres logikker, fagforstaelser og priorite-
ter. Det er det, den rode streg i Figur 4 illustrerer, og det er derfor, at de forste
tre anbefalinger vedrarer strukturen og systemet som sddan. Fremmedsprogsundervisning
findes — ligesom andre fag — pa alle niveauer fra grundskole til videregdende, og alle
niveauer vil vaere enige om, at uanset pa hvilket niveau i uddannelsessystemet den
sproglerende stopper med at laere fremmedsprog ber vedkommende have faet brugbare
fremmedsprogskompetencer og indsigter. Det er i den sammenhang verd at bemeerke, at
det kun er promiller, der skal leese sprog pa enten universitet eller professionshgjskole;
langt de fleste skal bruge sprog i anden uddannelse, i arbejde og/eller fritid. Men
maske fordi omradet pga. niveauerne ogsa daekkes af to ressortomrader (Bgrne- og
Undervisningsministeriet og Uddannelse- og Forskningsministeriet) er det ikke altid, at
tiltagene pa de forskellige omrader opleves koordineret. Der er derfor en raekke strukturelle
udfordringer, der kan adresseres.

Den umiddelbart vaesentligste overordnede strukturelle udfordring er de to meget forskel-
lige leereruddannelser. Lareruddannelsen pa professionshgjskolerne er en egentlig pro-
fessionsuddannelse og integrerer derfor hele tiden indhold med viden om, hvordan denne
viden formidles bedst (didaktik) ud fra en logik om, at formalet med leereruddannelsen er
at satte de studerende i stand til at undervise i et bestemt fag (her sprog) pa den
(almen- og fagdidaktisk) mest hensigtsmaessige made. Didaktik og fag er her uadskillelige.
Leereruddannelsen til de gymnasiale ungdomsuddannelser er omvendt tofaset og ser langt
hen ad vejen indhold og didaktik som to adskilte storrelser, hvor det faglige indhold har
markant prioritet og tilegnes over en langere periode (5 ar), mens didaktikken ikke pa

8. Okosystemet er for sa vidt ogsa gaeldende for andre fag.
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samme made ses som en del af fagligheden. Formidlingen af det faglige indhold — almen-
og fagdidaktikken — leeres pa kortere kurser, kaldet teoretisk og praktisk paedagogikum,
der lgber over et ar. Teori om, hvordan man formidler sit sprogfag bedst — fagdidaktikken
(se ogsa nedenfor) — fylder, hvad der maksimalt svarer til 3 ECTS. Ifolge NCFF’s mange
undersogelser er dette en medvirkende arsag til, at eleverne ikke giver udtryk for at opleve
den undervisning, der er beskrevet i styredokumenterne og som de gerne vil have, nemlig
en kommunikativ undervisning.
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Sprogfagenes indhold - curriculum

Fremmedsprogskrisen accentueres af den generative kunstige intelligens (GAI): Adgangen
til sprog synes nemmere end nogensinde for, og forstaelsen af og den kritiske refleksion
over, hvilke svar og lgsninger GAI tilbyder, stiller spergsmal ved, om vores fremmedsprog-
lige uddannelsessystem er i stand til at forsyne de leerende med relevant leeringsindhold.
Diskussionen af, hvorfor vi skal leere fremmedsprog, hvad vi skal laere, nar vi lerer
fremmedsprog og hvordan?, er mere ngdvendig end nogensinde for. Den udspringer
delvis af strukturen, men vi adresserer den her under det, vi andre steder har kaldt en
curriculum-diskussion*.

Hvorfor leere fremmedsprog?

Det danske samfund har uddannelsesmaessigt prioriteret fremmedsprogsundervisning i
erkendelse af et behov for at sikre international indflydelse og sikkerhed, (interkulturel)
forstaelse og (handels)indtaegter — i det hele taget ud fra en erkendelse af, at der er noget,
vi mister, hvis vi ikke kan forstd den anden bade ud fra vores eget perspektiv og ud fra den
andens perspektiv. Den geopolitiske situation anno 2026 ger prioritering af fremmedsprog
fortsat tvingende ngdvendig.

Der hersker bred enighed (ogsa blandt elever) om, at det er vigtigt at leere sprog for netop
at kunne skifte perspektiver. Denne kompetence kan kaldes interkulturel kompetence
(eller kulturel intelligens) og udger en hjernesten i dannelse. I styredokumenterne for
fremmedsprogsfagene tilfgjes ofte et ’kommunikativt’, si man overordnet kan heevde,
at formélet med undervisningen i grundskolen og i gymnasiet netop er ’'interkulturel
kommunikativ kompetence’ (IKK). Det er et godt udgangspunkt for at styrke interessen
for fremmedsprog blandt de unge, der skal baere fremmedsprogsfaklerne videre, og er ogsa
i overensstemmelse med et kommunikativt og funktionelt sprogsyn, som, meget forenklet
sagt, gar ud p4, at vi leerer et sprog ved at bruge det, og vi bruger sprog for at kunne handle i
verden pa en adaekvat made og reflektere over dette. At laere et sprog indeholder altid bade
en faerdighedsdel og en videns- og refleksionsdel.

Men mens der saledes er enighed om, at interkulturel kommunikativ kompetence er det
overordnede formal, synes der at veere mere uenighed om, hvad der skal leeres, og hvordan
det skal laeres.

9. Og ogsé hvornar, men det udelader vi her.
10. I tysk tradition omfattende netop bade: hvad, hvornar, hvordan, hvorfor osv.

23


https://viden.ncff.dk/ncff/elevperspektiver-paa-fremmedsprog-fra-grundskole-til-gymnasium
https://viden.ncff.dk/ncff/elevperspektiver-paa-fremmedsprog-fra-grundskole-til-gymnasium

Hvad skal man leere og hvordan?

Et gennemgaende fund i NCFF’s analyser er, at der er et mismatch mellem “fremmedsprog
i uddannelsessystemet” og “fremmedsprog i omverdenen”. Med samfundsgkonomiske
termer er der et mismatch mellem udbud og eftersporgsel.

En grundlaeggende anbefaling til lasning af fremmedsprogenes krise fordrer et kritisk blik
pa dette mismatch: Det er nadvendigt at se pa sprogfagenes indhold, curriculum. Selvom
det ikke nedvendigvis er hensigtsmaessigt, at der er et 1:1 match, er man nedt til at
sikre en storre oplevet fellesmangde, ligesom man er nedt til nysgerrigt at sporge,
hvordan man i hgjere grad kan sikre, at styredokumenternes stipulerede kommunikative
sprogundervisning kan gennemferes. En kommunikativ sprogundervisning vil nemlig —
alt andet lige — kunne bringe de to opfattelser af sprog tattere pa hinanden. De oplevede
mismatches kommer forskelligt til udtryk pa de forskellige uddannelsesniveauer og kan
sammenfattes saledes:

Elever bade i grundskolen og pa gymnasierne siger, de gerne vil leere fremmedsprog, fordi
de gerne vil leere andre at kende og agere og kommunikere interkulturelt kompetent, men
oplever — sat pa spidsen — ikke for alvor, at det, de leerer i uddannelsessystemet, opfylder
det gnske. Fremmedsprog i skolen opleves iszer som “viden om sprog som formelt system”
(iseer grammatik) og kobles ofte til skriftlighed, mens det, eleverne efterlyser, er at kunne
bruge sproget (helst mundtligt) i den virkelighed, de skal ud i. Mange elever oplever ikke at
kunne bruge sproget uden for en skolekontekst. Eleverne giver med andre ord udtryk for,
at de kun i begraenset omfang mader den kommunikative sprogundervisning, der er fastsat
i styredokumenterne.

Grundskolelzerere giver udtryk for generelt at veere optaget af at gore eleverne klar til
at kommunikere baseret pa et kommunikativt sprogsyn, men oplever — i lighed med deres
elever — ogsa selv udfordringer med at implementere en kommunikativ sprogundervisning
fuldt ud, blandt andet pga. egne skoleerfaringer og en skolekultur, som pavirker dem, men
ogsa pa grund af elever med meget forskellige forudsaetninger.

Gymnasielaerere giver i stort omfang udtryk for at tilstreebe en kommunikativ sprogun-
dervisning, men synes usikre pa implikationerne og verktgjerne til at udfere den og ser
— med rette — sprogfagenes eksamensindhold og -former som en hindring for at kunne
bibringe eleverne en mere anvendelsesorienteret og hverdagsnaer sprogkompetence.
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Den skriftlige eksamen pa A-niveau i fag som tysk og engelsk leegger for eksempel i noget
omfang op til sprogbeskrivelse og synes derfor mere forankret i et formelt (strukturalistisk)
sprogsyn, hvor 'viden om sproget’ vaegter tungere end 'det at kunne bruge sproget i en
virkelighedsnaer sprogbrugssituation’. At kende til grammatiske strukturer ses desuden ofte
af lerere (formentlig pga. deres egne erfaringer fra uddannelse) som det fgrste, man skal
l2ere, i modsaetning til det officielt foreskrevne, kommunikative sprog- og grammatiksyn, som
forskningsbaseret antager, at tilegnelsen gar mere fra brug til viden. Der er altsa ikke tale om
et enten eller, men om forskellige syn p3, i hvilken raekkefglge man tilegner sig et sprog.

Den mundtlige eksamen er i alle fag tekstbaseret, og for leerere er det derfor ngdvendigt at for-
syne eleverne med et mere litteraert-analytisk (fag)sprog end et egentlig brugssprog til deres
kommende arbejds- og/eller studieliv. Selvom den mundtlige eksamen er dialogbaseret, er
tekstforstaelse og evnen til at tale om teksten i centrum for eksamen.

Da leerere onsker at give deres elever det bedst mulige udgangspunkt for at klare sig
godt til eksamen, opleves bade den skriftlige og mundtlige eksamen at kunne have en
negativ washback-effekt'!. Eksamen kommer pa den made til at fastholde gymnasiet i et
sprogtilegnelsessyn, der ikke svarer til det officielle, og kan gere det ekstra vanskeligt for
laererne at undervise efter det officielle sprogsyn. Dette er formentlig ogsa medvirkende til
elevernes oplevelser.

Laererstuderende pa professionshgjskolerne oplever, at der — i sagens natur — er et
stort fokus pa at laere, hvordan man skal undervise i grundskolen ud fra et kommunikativt
sprogsyn, og de studerende oplever, at der er en fin balance mellem teori og praksis.
De oplever dog ogsa et mindre fokus pa deres eget iseer mundtlige sprog og deres
egen sproglige udvikling/progression, fx pa, hvilket sprog man som larer kan bruge i
undervisningen, det sakaldte teacher talk. Dette medferer bekymringer om, i hvor hgj
grad de kan vere sproglige rollemodeller for eleverne. Det kan haenge sammen med, at
der typisk er allokeret 35 ECTS til et undervisningsfag (for engelsk dog af og til 50 ECTS).
35 ECTS svarer som navnt til lidt over et halvt arsvaerk, og de studerende kommer ofte
til uddannelsen efter flere ars sprogpause og ofte med et gymnasialt B-niveau og uden den
store sproglige selvtillid.

Ogsa universitetsstuderende giver udtryk for et oplevet mismatch mellem det, man
leerer pa sit studium, og det, man — tror man — far brug for, nar man skal have et
arbejde. Da universiteternes sproguddannelser ikke ser sig som professionsuddannelser,

11. Washback-effekt kan vaere bade positiv og negativ. Den er positiv, nar eksamen fremmer gnskede leeringsmal, fx en mundtlig
prove i sprog, der motiverer til mere kommunikationstraening i undervisningen. Den kan tilsvarende vere negativ, hvis eksamen
ikke fremmer leeringsmal eller kun en meget lille del af leeringsmalet og undervisningen bliver snavert fokuseret pa testformatet
frem for bred faglig udvikling.
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er det kun de forholdsmaessigt mange studerende, der forestiller sig de skal undervise, der
pba. deres egen erfaring fra gymnasiet har en udtalt ide om, hvad man kan fa brug for som
underviser. Disse studerende giver udtryk for at mangle et link mellem det, de laerer, og det,
de skal leere nogen, et link, der kan knyttes til begreber som fagdidaktik, stofdidaktik eller
pedagogical content knowledge. De studerende pa universiteterne giver generelt udtryk
for at have tilegnet sig en meget stor faglig viden inden for deres sprogfags discipliner, men
de kan have vanskeligt ved at se, hvordan uddannelsernes fagelementer haenger sammen
indbyrdes, og hvordan de hanger sammen med de jobfunktioner, de kan forestille sig.
Dette geelder i gvrigt — og maske i sagens natur — i mindre grad for de erhvervssproglige
studerende.

Ved pabegyndelsen af et sprogstudium har de studerende, bortset fra de engelskstude-
rende, samlet set en forestilling om at skulle leere at forsta og bruge sproget pa hgjeste
niveau, men oplever generelt'3 i labet af studiet, at dette forventes at veere den studerendes
eget ansvar og typisk noget, der skal foregd ifm. et udlandsophold. De oplever med
andre ord, at sprogkompetence, sprogfeerdigheden, adskilles fra indholdet, hvilket méske
kan gare det vanskeligt senere at formidle den neere sammenhang, der er mellem sprog og
viden, sprog og tanke, sprog og forstaelse og sprog og kultur. *4

Padagogikumkandidater giver udtryk for at have stor fagviden, men ligesom de
universitetsstuderende at mangle fagdidaktisk viden, ligesom de efterlyser mere viden om
sprogtilegnelse og anvendelsen af teknologier i undervisningen, fx til at statte elevernes
sprogtilegnelse.

De beskrevne mismatches er set ud fra uddannelsessektorens perspektiv, men det er
bemerkelsesvaerdigt, at mismatchet ogsa opleves fra erhvervslivets side. Undersogelser
peger her pa, at virksomheder eftersperger sprogkompetencer pa mange forskellige
niveauer, men at det kan vere vanskeligt at finde folk, der rader over de nedvendige
kompetencer eller lysten til at erhverve sig disse kompetencer og méaske isaer modet til at
kaste sig ud i at bruge sproget og laere mere. Mange virksomheder giver ligeledes udtryk for,
at de iseer eftersporger sprogkompetencer som en delkompetence (tillegskompetence?s).

12. Pedagogical content knowledge kan defineres saledes: “the particular form of content knowledge that embodies the aspects
of content most germane to its teachability” Citeret fra Shulman, L. S. (1986). “Those who understand: Knowledge growth in
teaching” i Educational Researcher, 15(2), 4—14. s.9.

13. Delvist med undtagelse af de studerende, der har haft sprogundervisning i forbindelse med de sékaldte sprogleftmidler. Se fx
NCFF’s universitetsundersogelse.

14. I gennemsnit (2012-21) er 53 % af alle kandidater fra almene sproguddannelser beskaftiget i undervisningssektoren. For
nogle sprog som italiensk markant feerre (19 %), for andre sprog markant flere (spansk 62 %; tysk 69 %). Se NCFF-rapport om
branchetilknytning.

15. Begreberne fuldkompetence, tilleegskompetence og delkompetence kan diskuteres. Pointen her er, at virksomhederne

ikke umiddelbart kan se, hvordan fuldkompetence kan bidrage til de forskellige bundlinjer, hvorfor de typisk efterspoarger
sprogkompetencer sammen med en anden kompetence. Sddan behgvede det ikke at veere, men det peger pa, at mismatchet ogsé
opleves fra erhvervslivets side.
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Desuden peger undersogelser pa en manglende bevidsthed om, hvordan der kan arbejdes
pa et strategisk niveau med sprogkompetencer i bade eksterne og interne samarbejder.

Kompetenceudvikling for sproglerere og -undervisere

I den ideelle verden ma uddannelserne afspejle omverdenens behov bredt set, ogsa —
og det er vaesentligt at pointere — de behov, som omverdenen ikke eller kun knap
ved, den har. Men uddannelsesudvikling kan vare trag, blandt andet pga. fagtraditioner
og de mange interessenter, hvorfor uddannelsessystemet kan have vanskeligt ved at folge
med udviklingen i omverdenen. En del af det manglende match kan forklares ved
denne traeghed, og det er derfor naturligt, at vi anbefaler nationale kompetenceudviklende
indsatser i hele systemet med fokus pa at give leerere pa alle niveauer bedre forudsaetninger
for at tilretteleegge undervisningen ud fra et kommunikativt sprogsyn. Det er imidlertid
vaesentligt at pointere, at de kompetenceudviklende indsatser pa leengere sigt bor aflases
af strukturelle og indholdsmeessige @&ndringer for sprogfagene. Frem for at efteruddanne
til en kommunikativ sprogundervisning, ber systemet indrettes siledes, at det uddanner
til kommunikativ sprogundervisning og serger for alignment mellem officielle sprogsyn og
eksamener m.m. jf. ovenfor.

Mens ovenstaende er begrundet i systemer og strukturer, findes der ogsa en mere fagnaer
begrundelse for kompetenceudvikling og for en omkalfatring af iser leereruddannelsen til
gymnasielerer. Forstdelser af fag og mader at tilga dem pa synes at vaere saerligt uelastiske.
Forskning — blandt andet fra de sékaldte leererkognition'® -felt — peger p4, at laerere og
deres praksis pavirkes af meget mere end den viden, de far gennem deres uddannelser.

16. Lererkognitionsfeltet beskeftiger sig med leereres tanker, viden, erfaringer mv., vedr. undervisning og fag. Se fx
Daryai-Hansen & Henriksens (2017) "Leaererkognition som central udgangspunkt for leerernes praksisnaere professionsudvikling
— en ny efteruddannelsesmodel” i Studier i Laereruddannelse og Profession, 2 (2), s.34-61.
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fx lzereplaner, eksamenskrav, som leerer
holdstgrrelse og lokaler
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Figur 5: Laererkognitionens fire centrale felter og deres indbyrdes pavirkning'”

Som Figur 5 viser, pavirkes leereren bade af sin egen tidligere erfaring som elev, sin viden
fra uddannelse, sine erfaringer fra egen undervisningspraksis og af kontekstuelle faktorer.
Forskningen viser ogsa, at den erfaringsbaserede viden har en tendens til at overtrumfe den
teoribaserede, og at det — som med al anden praksisimplementering — kraever tid og arbejde
at tilleegge sig nye tilgange og praksisser.

17. 1 Figur 3 er tilpasset fra Daryai-Hansen & Ghandchis (2021) ”Elevkognition — elevernes viden, holdninger og erfaringer
med begynderdidaktik” i P. Daryai-Hansen, & D. Albrechtsen (red.), Tidligere sprogstart — ny begynderdidaktik med fokus pa
flersprogethed (s. 42-62).
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Opsummering

NCFF peger altsd - baseret pd undersggelses- og forskningsviden - pa to overordnede
anbefalinger, hvis man vil hgjne interessen for fremmedsprog:

1. Struktur: Der skal udvikles en tydeligere uddannelse til ungdomsuddannelserne,
hvor viden og formidling af viden er mere integreret end nu. At Danmark ikke
har en egentlig gymnasieleereruddannelse er et saersyn blandt lande, vi normalt
sammenligner os med. Saledes har bade Sverige, Norge og Finland universiteere
gymnasieleereruddannelser?®.

2. Sprogfagenes indhold - curriculum: Der skal kastes et samlet blik pa, hvad elever
og studerende i fremmedsprog skal lzere hvornar og hvordan.

Det er naturligvis ikke gjort fra den ene dag til den anden, hvorfor NCFF peger pa kompeten-
ceudviklende indsatser pa alle niveauer, mens fremmedsprogsundervisningen nytaenkes.

Nytenkning og videreudvikling

For nytaenkning er nedvendig. Som neavnt er udfordringen med manglende interesse for
fremmedsprog ikke ny, og den store, vedvarende, politiske og skonomiske prioritering
af naturfaglige kompetencer, STEM-fag, har formentlig ogsa varet en steerkt medvirkende
arsag til fremmedsprogenes situation.

NCFF vil derfor gerne pointere, at en raekke af de anbefalinger, der folger inden for
omraderne, ikke kan gennemfores uden prioriteringer og investeringer. Mentale savel som
pekunizre. En af pointerne i ovenstaende er, at det — efter alt at domme — ikke er muligt at
bedre fremmedsprogenes situation uden at lave markante strukturelle og indholdsmaessige
endringer. Nogle af disse a&ndringer vil bergre fagforstaelser pa de forskellige niveauer, og
derfor kan der forudses en vis modstand. Det vil vaere svart at e&ndre sin forstaelse af
“hvad det vigtige i mit fag er”. Det kraver tid og mentalt arbejde. Det er ikke gjort
med udbredelsen af "best practice”, for som sprogunderviser er man ngdt til at vide, hvad
man gor og hvorfor. De pekuniare investeringer er imidlertid en ufravigelig forudsetning
for at kunne gennemfere denne &ndring. Der skal investeres i efter- og videreuddannelse,
strategiske prioriteringer, udbud etc., investeringer, vi ser som en del af Danmarks
kulturelle, sikkerhedsmassige og dannelsesmessige oprustning. Mange af anbefalingerne

18. Se fx denne rapport: https://www.ind.ku.dk/begivenheder/2025/debatarrangement-hvordan-uddanner-vi-gymnasielaerere-

i-fremtiden/Education of Upper Secondary Science Teachers in Denmark and Neighbouring Countries.pdf
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peger saledes ud pa politiske og skonomiske beslutningstagere, mens andre peger ind mod
fagene af grunde, som fremgéar ovenfor.

Nyteenkningen kan lade sig gare, for selvom der er udfordringer, har fagene og niveauerne
ogsa meget at bygge videre pa. Der hersker stort engagement og bedrives megen god
undervisning rundt omkring. Pointen her er, at kvaliteten kunne loftes bredere med storre
sammenhang, motivation og interesse til folge, hvis strukturerne understottede den gode
undervisning bedre. Inden vi gar over til anbefalingerne, vil vi derfor fremhaeve nogle af
de styrker, vi har kunnet se pa de forskellige niveauer i vores undersggelser og evrige
udviklingsarbejde.

Grundskolen

Grundskolens sprogundervisning bygger pa et falles kommunikativt og funktionelt fag-
syn, hvor udviklingen af elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer er central.
Engelsk, som er obligatorisk fra 2. klasse, opfattes af eleverne som bade relevant og naturligt
til stede i deres hverdag, hvilket skaber staerk motivation og gode laeringsbetingelser.
Fra 6. klasse udbydes tysk - og i mere begranset omfang fransk - som obligatorisk 2.
fremmedsprog i grundskolen. Som beskrevet ovenfor tilstraeber laererne at tilretteleegge en
kommunikativundervisning, der tager udgangspunktielevernes gnsker og behov, ligesom de
arbejder for at motivere eleverne og styrke deres sproglige nysgerrighed.

Gymnasiet

Sprogfagenes kerne i gymnasiet er udviklingen af interkulturel kommunikativ kompetence
med intenderet fokus pa kommunikativ sprogbrug, kulturforstaelse og dannelse, pa STX isaer
via tekster/litteratur. Laerergruppen besidder en solid faglighed ift. viden, mens paedagogi-
kum sikrer et basalt fagdidaktisk afsaet for undervisningen. Flere NCFF-undersggelser peger
pa, at saerligt et fokus pa mundtlighed i undervisningen (saerligt i 2. fremmedsprog) fungerer
som en staerk motivationsfaktor for bade larere og elever, idet de oplever, at mundtlige
aktiviteter skaber engagement og giver eleverne en tydeligere fglelse af mestring og succes
med sproget.

Leereruddannelsen

Laererstuderende med sprog som fag udtrykker et steerkt gnske om at skabe motivation
og engagement i sprogfagene i grundskolen. En starre NCFF-undersggelse peger pa, at de
lererstuderende oplever at fa et solidt fagdidaktisk fundament i uddannelsen, hvor den
kommunikative tilgang til sprogundervisning er tydeligt forankret, og hvor koblingen mellem
teori og praksis fremstar meningsfuld for dem. Engelsk nyder en sarligt hgj status, fordi faget
har en tydelig nytteveerdi i elevernes hverdag, hvilket styrker (elevmotivationen og dermed
ogsa) leererens oplevelse af at kunne gare en forskel.
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Universiteterne

Universiteternes sproguddannelser kendetegnes af en steerk faglig kerne, hvor de stude-
rende typisk drives af en dyb og vedvarende interesse for sprog, kultur, samfund og historie.
| en starre NCFF-kortlaegning beskriver sprogstuderende generelt, at uddannelserne giver
dem solide analytiske kompetencer, staerke formidlingskompetencer samt en omfattende
kulturel og interkulturel forstaelse. Samtidig udger undervisningssektoren, saerligt gymna-
siet, den mest etablerede og forudsigelige beskaeftigelsesmulighed for sproguddannede.

Paedagogikum

Kommende gymnasiesproglaerere vurderer typisk, at de har et solidt fagligt fundament,
nar de starter i paedagogikum-forlgb. De har samtidig typisk en staerk motivation for at
undervise, og en del har ligeledes allerede arelang erfaring. De mader typisk paedagogikum
med klare og ambitigse forventninger om at udvikle bade deres almendidaktiske og isaer
fagdidaktiske kompetencer - saerligt i relation til planlaegning, elevmotivation, vejledning og
evaluering - hvilket understetter paedagogikums rolle som det centrale sted, hvor deres
undervisningsfaglige professionalitet grundlaegges.

Erhvervslivet

Virksomheder i internationalt orienterede sektorer oplever, at medarbejdere med sprog- og
kulturkompetencer skaber tydelig mervaerdi, fordi de kan kommunikere praecist, opbygge
steerke relationer og navigere nuanceret i forskellige markeder. Sproguddannede medar-
bejdere bidrager til bedre kundekontakt, mere effektiv kommunikation og faerre misfor-
staelser i vigtige situationer som forhandlinger, radgivning og salg. Flere rapporter viser
ogsa, at sprogkompetencer styrker virksomheders konkurrenceevne og kan ses direkte pa
bundlinjen, bade fordi opgaver lgses hurtigere og mere sikkert, og fordi relationerne til
kunder og partnere bliver steerkere og mere tillidsfulde. Dertil fremhaeves medarbejdernes
interkulturelle forstaelse som en seerlig styrke, der ger dem i stand til at aflaese situationer,
skabe tillid og formidle komplekse budskaber pa tvaers af kulturer og organisationer.
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Kilder

Angivet i den raekkefolge de optraeder i:

NCFF: NCFF 2018-2025 - Et tilbageblik (udgivet af NCFF i 2025):
https://viden.ncff.dk/ncff/ncff-2018-2025-et-tilbageblik

NCFF-konference september 2025: Hvad vil vi med fremmedsprog? — Fremmedsprog i
uddannelse og arbejde: https://ncff.dk/konference-2025

Viden om fremmedsprog — NCFF’ vidensbank: https://viden.ncff.dk/

Rapport om sprog pa de videregdende uddannelser. Databaseret status 2014-2023
(udgivet af NCFF i 2025, grafen i denne publikation er opdateret med tal fra 2024-2025):
https://viden.ncff.dk/ncff/rapport-om-sprog-paa-de-videregaaende-uddannelser

Kortlegning  af  Fremmedsprog 1  Uddannelsessektoren.  Epinion  for
Det Nationale Center for Fremmedsprog (udgivet af NCFF
2021): https://viden.ncff.dk/ncff/kortlaegning-af-fremmedsprog-i-uddannelsessektoren-

epinion-for-det-nationale-center-for-fremmedsprog

Elevperspektiver pa fremmedsprog fra grundskole til gymnasium. En motivations- og
barriereanalyse (udgivet af NCFF 2023): https://viden.ncff.dk/ncff/elevperspektiver-
paa-fremmedsprog-fra-grundskole-til-gymnasium

Universitetsstuderendes perspektiver pd deres sproguddannelser (udgivet af
NCFF i 2025): https://viden.ncff.dk/ncff/universitetsstuderendes-perspektiver-paa-
deres-sproguddannelser

Branchetilknytning  for  sproguddannede (udgivet af NCFF i 2024):
https://viden.ncff.dk/ncff/branchetilknytning-for-dimmitender

Sprog og virksomheder -  Hvorfor? (udgivet af NCFF i 2024):
https://viden.ncff.dk/ncff/sprog-og-virksomheder-hvorfor
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Virksomheders Internationale succes. Sammenhang til sprog og kulturressourcer (udg-
ivet af NCFF i 2025): https://viden.ncff.dk/ncff/virksomheders-internationale-succes-

sammenhaeng-til-sprog-og-kulturressourcer

P& NCFF's vidensbank findes der ud over rapporter mv. udarbejdet af NCFF en rakke
inspirationsmaterialer og afdeekninger fra de mange udviklingsprojekter, som NCFF har
stottet.
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