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Indledning

Formalet med projektet Ordforklaring i elevhojde har vaeret at fremme mundtlighed i
fremmedsprogsundervisningen ved at dykke ned i et bestemt omrade: ordforklaringer.
Det er ofte svaert for sproglaerere at forklare nye ords betydninger pa fremmedsproget. Nar
fremmedsprogslereren har vanskeligt ved at forklare nye ords betydninger til eleverne
pa fremmedsproget, skifter han/hun hurtigt til dansk/fellessproget med eleverne. Dette
bryder flowet pa fremmedsproget, og forer til at eleverne ogsa bliver mere tilbgjelige til at
sla over i dansk/faellessproget. Nar elever lige mangler et ord pa fremmedsproget, kan det
ogsa veere sveert for dem at blive ved med at vaere motiverede for at bruge fremmedsproget.

Ordforklaring 1 elevhgjde er et innovativt projekt, hvor vi har afprevet en hidtil ikke
brugt tilgang i fremmedsprogsundervisningen: Projektet bygger nemlig pa ideen om, at
man altid kan finde enkle ord, som man kan bruge til at forklare mere komplicerede ords
betydninger med. Det vil sige, selvom man ikke lige har adgang til en ngjagtig oversattelse
af et dansk ord — enten fordi man ikke kender det, eller fordi ordet slet ikke findes — kan
man stadigvak taenke over, hvad det egentlig er man vil udtrykke, og finde mere enkle ord
at udtrykke sig med uden nedvendigvis at ga pa kompromis med at overbringe budskabet
til samtalepartneren.

I denne udgivelse fortaller vi om, hvordan vi har arbejdet med at udvikle aktiviteter til
engelsk- og tyskundervisningen i grundskolen, som giver bade laerere og elever mulighed
for pa fremmedsproget at bruge enkle ord til at forklare mere komplicerede ord. Aktiviteter
og materialer fra projektet kan findes under Tilknyttede Materialer. Undervejs peger vi
ogsa pa de udfordringer — og lgsninger — som udviklingsarbejdet bed p4, og de opsamles til
sidt i afsnittet "Overvejelser til fremtidig brug og videreudvikling”.



Om Ordforklaringer i elevhojde

Udfordring og lgsning

Mange lerere i fremmedsprog oplever, at eleverne ofte skifter til dansk, nar de ikke lige
kan huske et ord pa fremmedsproget. Nar eleverne mener, at noget er for komplice-
ret for dem at udtrykke pa fremmedsproget, gar de maske slet ikke i gang eller gar
helt i baglés og opgiver. Sproglarere har det ofte ogsa sveert ved at forklare nye ords
betydninger pa fremmedsproget — det virker nemmere at sige ordets a&ekvivalent pa dansk.
At skifte til dansk er selvfglgelig en mulig og helt naturlig strategi i undervisningen,
og i kommunikationen, néar dette er alle deltageres fellessprog, og ofte giver det ogsa
god mening. I visse opgavetyper kan det ligefrem efterstreebes. Der findes dog ogsa
situationer, hvor det ikke er muligt at bruge denne strategi, fx hvis samtalepartneren ikke
taler dansk, eller til en mundtlig eksamen, hvor det er ufordelagtigt at skifte til dansk.
Disse situationer bar eleverne ogsa forberedes pa, og dette bliver muligt gennem at ove
sig pa ordforklaring ved enkle ord ved hjelp af enkle ordforklaringer ogsa kaldet Minimal
Language (herefter Minimal Sprog). Fordelen ved at bruge Minimal Sprog er, det er et
redskab til at opna kommunikationsformalet med, selv hvis man ikke har det ngjagtige ord
pa fremmedsproget til radighed og heller ikke har et det samme faellessprog.

Det teoretiske grundlag for Ordforklaringer i elevhejde

Minimal Sprog er en spaendende tilgang til betydningsanalyse, som er udviklet af austral-
ske lingvister (Goddard, 2021a). Tilgangen bygger pa, at der er 65 ord, sdkaldte primer,
som eksisterer i alle sprog, og som ligger til grund for alle andre ords betydninger.
Primerne er dele af Naturligt Semantisk Metasprog (NSM) (Goddard, 2021b), som udger
kernen i Minimal Sprog, og kan sammenlignes med atomer i kemi. Ligheden bestar i, at
ligesom mere komplicerede stoffer er opbygget af atomer, er komplicerede ordbetydninger
ogsa opbygget af mere enkle betydningselementer. Det vil sige, at man gér ud fra, at alle
ords betydninger kan omskrives/parafraseres ved hjelp af disse 65 primer og en meget



begrenset grammatik. Nogle parafraser vil vere enkle, andre vil veere meget lange og
komplicerede. Denne metode er primaert teenkt til lingvistisk betydningsanalyse, dvs. nar
sprogforskere beskriver betydninger til analyseformal, og ikke for leegfolk.

Minimal sprog er en mere alment anvendelig version, dvs. ogsa for laegfolk, som bliver
anvendt til bl.a. undervisning i natur og teknologi (Wierzbicka, 2018), andetsprogsunder-
visning (Sadow, 2020) og undervisning i kulturelle begreber (Fernandez, 2020; Sadow,
2021). Minimale sprog bliver ogsa anvendt til at forklare komplicerede begreber og
processer pa en mere enkel made. Som naevnt bygger Minimal sprog pa Naturligt
Semantisk Metasprog, men tillader anvendelsen af en mere fleksibel grammatik og et
noget storre ordforrdd. Ud over de 65 primer omfatter den ogsd en rakke sakaldte
molekyler, der kan forklares ved hjalp af primerne, men er meget alment kendte ord i
sprogsamfundet. Desuden kan ordforradet i Minimal sprog suppleres med emnespecifikke
udtryk og egner sig til, at ikke-lingvister kan leere det og arbejde med det, fordi det er
intuitivt nemmere at bruge end kun de 65 primer.

I Figur 1 og 2 viser de 65 primer pa hhv. engelsk (Figur 1) og tysk (Figur 2).

| want do be (somewhere)
you don't want happen there is
someone know move be (someone/something)
something~thing think ({is) mine
people say live
feel die kinds words
body 588 parts
hear
when~time for some time this where~place side
now moment the same here inside
before other—else above touch
after below
a long time far
a short time good big near
bad small
::: ::lu:;h-man;r it not like
some little~few true ool oo
can
because
e Semantic primes

Figur 1: De 65 semantiske primer pé engelsk (Sadow, 2022)



ich wollen tun (irgendwo) sein

du nicht wollen passieren es gibt
jemand wissen bewegen (jemand/etwas) sein
etwas~Ding denken (ist) mein
Menschen~Leute sagen leben
fiihlen sterben Arten Worter
Korper sehen haben Teile &
horen
wenn~Zeit einige Zeit diese wo~Ort Seite
jetzt Moment dasselbe hier innen
vor andere tber beriihren
nach unter
lange (zeit) weit
kurze Zeit gut groB nah
schlecht klein
eins alle sehr X . .
swei viel n_lcht_ wie~als~Weise
einige wenig wahr viellelcht
kénnen
mehr X . weil y
Semantic primes wenn

German | Mus Rasmussen (2024 Design by Lauren Sadow, 2019 | Original design by Havain Oy www.havain.fi |[This work is licensed under CC BY-5A 4.0

Figur 2: De 65 semantiske primer pé tysk (udarbejdet af Astrid Mus Rasmussen efter
tilladelse fra forfatteren pba. Sadow (2022))

Anvendelsen af Minimal Sprog inden for fremmedsprogsundervisning er innovativ. Idéen i
Ordforklaring i elevhajde var at lade leerere prove at bruge de 65 primer fra Minimal Sprog
til forklaring af nyt ordforrad pa malsproget. Samtidigt var idéen ogsa, at laererne skulle
afprove aktiviteter med eleverne, som ogsa gvede sig pa at lave forklaringer ved hjelp af de
65 primer fra Minimal Sprog. Derudover matte de ogsa bruge andre grundlaeggende ord og
ogsa malsprogets grammatik.



Hvordan har vi grebet det an?

Design, afprevning og redidaktisering af aktiviteter med ordforklaring i grundskolens
engelsk og tyskundervisningen pa mellemtrin (engelsk) og i udskoling (engelsk og tysk) er
sket i samarbejde mellem to lektorer fra leereruddannelsen og tre engelsklerere og tre
tyskleerere.

Ordforklaring i elevhojde strakte sig over et halvt ar og bestod af en indledende workshop
samt flere online moder med en felles proces for design, afprevning og redidaktisering.
Afprgvningen skete pa mellemtrin (engelsk) og udskoling (engelsk og tysk).

Workshop og mgder

Projektet startede med en workshop, hvor projektlederne, dvs. de to lektorer fra leererud-
dannelsen, prasenterede projektets mal og teoretiske baggrund for de deltagende lerere.
Baseret pa aktiviteterne fra workshoppen designede de deltagende laerere i samarbejde
med projektlederne nogle aktiviteter, som de ville afprove med deres grundskoleelever. Ef-
ter hver afprevning holdt de to sproggrupper (hhv. engelsk- og tysklarerne) mader, hvor de
droftede, hvordan afprgvningen fungerede, og hvordan aktiviteten kunne redidaktiseres,
eller hvilken anden aktivitet de ville afprgve i neeste runde.

I workshoppen afpragvede leererne bl.a. folgende aktiviteter:
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Aktivitet 1: Forklar!

Gruppearbejde i sproggrupper

m Lav en omskrivning af felgende ord pa tysk/engelsk:
Liebe og Freundschaft, samt love og friendship

= Se pa forklaringerne igen. Kan | finde ord i forklaringerne som
stadigvaek kan vaere lidt svaere for nogle elever pa tysk/engelsk?

= Prov at lave en omskrivning af de ord som | har fundet for svaere.
Herefter prev at lave jeres oprindelige forklaringer om, sa |
erstatter de svaere ord med de nye forklaringer ©

m Gentag processen sa laenge | finder flere svaere ord i jeres
forklaringer.

m Diskussion i plenum (pa dansk): Hvordan gik det? Hvad var svaert?

Figur 3: Workshop-aktivitet 1: Forklar

AB
SAL

Aktivitet 2: Flertydige ord ON

Gruppearbejde (15 min)

m Det engelske ord green og tysk grin kan have forskellige betydninger, g BEx
for eksempel EN green grass, green trees, the shades of green, he was a =2 [ = |
young fellow, very green, green processes, green products [ | [ o |
TY griines Gras, grine Bohnen, grine Farbe, die grine Transformation,  |1EH I
grine Partei. Kan a green car /ein griines Auto betyde forskellige ting? [l E3

m Forklar forskellen mellem de forskellige betydninger af green/griin. SHADES OF GREEN COLOR

m Se pa forklaringerne igen, ligesom i opgave 1. Kan | finde ord i
forklaringerne som stadigvask kan vasre lidt svaere for nogle elever pa
tysk/engelsk?

m Prov at lave en omskrivning af de ord som | har fundet for svaere.

Herefter prev at lave jeres oprindelige forklaringer om s | erstatter
de sveere ord med de nye forklaringer ©
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Figur 4: Workshop-aktivitet 2: Flertydige ord



Aktivitet 3: Forklar og geet! ON

Gruppearbejde i sproggrupper (15 min)

m Nogen traekker et memorykort med et billede og skal forklare
ordet muntligt ved hjzelp af enkle ord (sa vidt muligt, primer
og enkle ord som eleverne forstar)

= De andre gaetter ordet.

m Den der har flest kort til sidst, vinder.

-> Diskussion af erfaringer

28

Figur 5: Workshop-aktivitet 3: Forklar og geet!

Udfordringen i denne fase var uden tvivl, at tilgangen var sa ny for leererne, at flere af dem
ikke helt kunne se det for sig, hvordan den skulle kunne bruges i deres undervisning. Til
trods for at laererne var meget dygtige og entusiastiske, var en workshop alt for lidt til, at
de kunne overskue at sette sig ind i den helt nye tilgang samt omsette den nye viden til
at planlaegge aktiviteter til eleverne. Det vil veaere fordelagtigt ift. udbredelse med flere og
leengere leerer-workshops, hvor lererne far mere tid til at fordybe sig i tilgangen, afprove
aktiviteter og planlegge deres timer, inden de begynder med at arbejde med Minimal
Language i deres egen undervisning

Larernes aktiviteter med eleverne

Projektledelsen lagde an til, at leerernes kreativitet skulle have frit lab, og de fik helt frie
hander til at designe aktiviteter med ordforklaringerne. I dette afsnit beskrives, hvordan
leererne arbejdede med Minimal Sprog i undervisningen, og nogle af aktiviteterne og deres
anvendelighed i grundskolen prasenteres.

Aktiviteter med "de 65 ord”

Nogle af leererne blev meget inspireret af de 65 primer og gav eleverne en lamineret version
af primerne, som de kunne bruge som udgangspunkt i forklaringerne. To engelsklerere
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designede sma kort med primerne, som de klippede ud, sa eleverne kunne bruge kortene til
at bygge forklaringer med (se aktivitet 4).

At give eleverne kun de 65 ord viste sig at vare for begraensende for dem, isaer i engelsk
i udskolingen, hvor eleverne har et meget storre ordforrad. Derfor kan det anbefales at
starte med denne opgave i engelsk pa mellemtrinnet, hvor elevernes ordforrad er mere be-
grenset end i udskolingen. Hvis tilgangen bruges et antal gange i engelskundervisningen,
udvikles elevernes evne til at reflektere over ordenes betydning og forklare ord, som deres
samtalepartner(e) ikke kender, eller som de selv ikke kender eller husker. Ud over de 65
primer anbefales det, at eleverne far at vide, at de ma bruge enkle ord, som et 3-4-arigt barn
formentlig kender til (se aktivitet 1), fordi dette er mere eller mindre intuitivt forstaeligt, og
man undgar at de bruger for komplicerede ord i forklaringerne.

Aktiviteter med "de 65 ord” suppleret med en selvlavet
liste af ord

En anden mulighed er at lave en supplerende liste af ord, som eleverne méa bruge sammen
med de 65 primer. Det havde en af tysklererne lavet pa forhand, og det viste sig at veere
en meget god idé, fordi eleverne havde en brugbar liste af kendte ord, som de kunne tage
udgangspunkt i (se aktivitet 2).

Aktiviteter med hjelpesaetninger

Flere af laererne — isaer i engelsk pa mellemtrinnet og i tysk, hvor eleverne har et mindre
ordforrad — fandt det nedvendigt at forsyne eleverne med hjelpesatninger eller chunks,
som de kunne bruge, nar de skulle forklare ordbetydninger. Dette viste sig at vaere en rigtig
hjaelpsom strategi og kan anbefales, fordi eleverne herigennem bliver bedre til at omskrive
ord, som de ikke kan pa malsproget, eller stille spergsmal om ord, som de ikke forstar.
Eksempler pa hjalpesatninger findes under aktivitet 2.

At knaekke koden med ordforklaringer

Det viste sig, at eleverne behgver tid til at knaekke koden og anvende de 65 primer plus
andre enkle ord i ordforklaringer, og det var en god idé at gentage den samme opgavetype
flere gange. Ved gentagelse af samme opgavetype en eller to gange havde eleverne nemmere
ved at bruge redskaberne, og blev bedre til at omskrive ord.
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Nyt ordforrad

En af opgavetyperne var at inddrage Minimal Sprog i at arbejde med nyt ordforrad. Dels
kunne laereren bruge Minimal Sprog til at forklare ordene med, dels kunne eleverne ogsa
bruge Minimal Sprog til at gentage ordenes betydninger, hvilket egner sig udmaerket til
gentagelse af nyt ordforrad. Dette kunne arrangeres som en leg fx, ved at eleverne fik et kort
med et af de nye ord, de lige havde laert, og skulle omskrive ordet, sa de andre elever kunne
gaette det (se aktivitet 2).

En af engelsklaererne arbejdede med en lignende aktivitet, hvor elevernes opgave var at
bruge enkle ord til at forklare ordforrad, som eleverne havde laert tidligere i forlobet. De
arbejdede med ord om julen, fordi forlgbet 14 inden juleperioden, men aktiviteten kan fint
bruges om andre emner. Aktiviteten var sat op som en leg, hvor de andre elever skulle gatte
de forklarede ord. I modsetning til aktivitet 2 bestod legen her af to runder. Lereren gav
eleverne nogle hjelpeord, som de skulle bruge i forklaringerne i forste runde, hvorimod det
var forbudt at bruge hjelpeordene i anden runde (Aktivitet 3).

Billedbeskrivelse

Den samme engelsklerer udviklede en anden aktivitet med myldrebilleder, som emne-
meessigt passede ind i hendes undervisning (halloween). Elevernes opgave var at beskrive
billedet ved hjelp af de 65 ord, som de blev introduceret for. Dette blev afprovet i
engelskundervisningen i en 5. klasse og blev generelt taget godt imod, dog med den kritik,
at eleverne folte sig begreenset af kun at matte bruge de 65 primer (Aktivitet 4).

Genskrivning af historie

En anden made at bruge de 65 ord pa er at lade eleverne genskrive en historie pa et mere
enkelt sprog. Dette giver anledning til at reflektere over, hvad historien egentlig handler
om, hvad der er det vigtigste i historien, og hvordan man kan formulere det pa et mere
enkelt sprog. Denne fardighed kan man fx bruge i en kommunikationssituation uden for
skolen, hvis man har at gare med en samtalepartner, der enten ikke behersker sproget pa
samme niveau som en selv, er et barn, ikke er hgjtuddannet, eller simpelthen mangler viden
om det pagaeldende emne (se aktivitet 5).

Eksempler og feedback fra elever og leerere
Elevers forklaringer af "bad behaviour”:

« Someone do bad things in a long time. Someone say bad things to people.
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« Someone do something very bad.
« Say bad words.
« Some people do bad for some time.

Elevers genfortalling af historien A Christmas Carol (ord ud over de 65 primer er markeret
med understregning):

« Someone knows someone that died some time ago. This someone is that does not
want to be near many people. This someone does like money. Maybe this someone
does not like people. This someone owns a firm. Before this someone owned this
firm with the dead.

« Someone dies and someone lives. One of them hates something, and another one
loves that thing. The dead comes up to the one who lives, and tell him, that he did
something wrong when he lived. Then the dead man disappeared.

Elevers feedback om opgaverne med de 65 primer:

« “Det var godt, fordi det var udfordrende, man skulle bruge sin hjerne.”

« "Det var godt, fordi noget nyt som vi ikke plejer.”

« "Det var svert at forklare hvad man ville, fordi der var for fa ord, man var begraenset.”
Leereres feedback om brugen af Minimal Language i undervisningen:

« "Elevernes tilgang har aendret sig, og de forsager ikke at gore det sa sveert for sig
selv. Tidligere ville de gerne skrive lange seetninger, som de alligevel ikke forstar, nu
forseger de med kortere forklaringer, de faktisk ved hvad betyder.”

« “Eleverne har fundet en motivation i, at vi gar i dybden med ordforrad. Men ogsa
laerer, hvordan vi kan ga en omvej til et ord, som de ikke kan. Det gor, at de taler lige
mere tysk, end de plejer.”

« "Eleverne har i det store hele faet storre tro pa egne evner, og er blevet mere
motiveret for at arbejde med ordforrad. Det afgerende har veeret aktiviteterne der
tvinger dem ud i at tale og forklare (sammen med ord, chunks og hjalpesatninger til
at hjeelpe samtalen).”

« "Eleverne er blevet mere opmarksomme pa at blive pa engelsk, ogsa nar der er
noget, de synes er svert at sige.”

13



Overvejelser til fremtidig brug og
videreudvikling

Introduktion til opgavetypen

Motivér eleverne til at bruge enkle ord i forklaringer. Folgende argumenter kan vare
motiverende for dem:

« Vi kan blive bedre til at bruge fremmedsproget, selv om vi har et forholdsvis lille
ordforrad (fx i tysk)

« Vi kan blive bedre til at forklare et ord, som vi ikke lige kommer i tanker om pa
fremmedsproget. Dette er en vigtig strategi i kommunikation med mennesker, som
vi ikke har noget andet faellessprog med, og kan ogsa bruges til mundtlig eksamen,
hvor det er en fordel at bruge denne strategi.

Hjeelpesatninger og chunks

Inden opgavetypen introduceres, er det en god ide at overveje, hvad eleverne allerede kan,
og hvilke sproglige redskaber de mangler for at gennemfere opgaven. Kender eleverne alle
primer og andre enkle ord, som skal bruges i forklaringerne? Hvis ikke, er et godt forste
skridt at introducere disse. Kan eleverne formulere sztninger med primerne og de andre
enkle ord? Hvis ikke, sa er det en god idé at give dem en liste af hjaelpesatninger og//eller
chunks.

Hvilke ord bruger vi i forklaringerne ud over de 65
primer?

Overvej, hvilket formal opgaven skal bruges til (se eksemplerne ovenfor), og hvilke andre
enkle ord ud over de 65 primer der vil vaere hensigtsmeessigt at bruge i forklaringerne.
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Ved behov kan man lave en liste, eller sige, at de gerne ma bruge ord, som et barn pa 3-4 ar
kender.

Nar leereren selv bruger forklaringer med enkle ord, f.eks. til at introducere nyt ordforrad,
er det meget vigtigt at begraense ordene i selve forklaringerne til meget enkle ord, som man
er sikker pa at alle elever kender.

Dvelse gor mester

Eleverne behgver tid til at knakke koden og anvende de 65 primer plus andre enkle ord
i ordforklaringer. Derfor er det en god idé at gentage den samme opgavetype flere gange.
Forste gang, nar man introducerer opgavetypen, kan det anbefales at lade dem forklare
og/eller gaette mindre komplicerede ord, som de allerede kender, sa de oplever succes. Ved
gentagelse af samme opgavetype f.eks. en uge senere kan man komme videre og arbejde
med mere udfordrende ord, som de forklarer ved hjalp af de 65 primer plus enkle ord.
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