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Forord

Siden 2018 har NCFF gennemfort en reekke undersogelser, analyser og afdeekninger inden
for fremmedsprogsomradet, som involverer en bred vifte af interessenter og akterer sisom
elever, studerende, laerere, undervisere, foraeldre, uddannelsesudviklere og -udbydere for
at finde svar pa, hvorfor interessen for fremmedsprog i uddannelsessammenhang stadig er
faldende.

Denne rapport tilfgjer et vigtigt element til denne vidensindsamling ved at preesentere
grundskolelareres perspektiver pa sprogfagene tysk, fransk og engelsk og deres kognitio-
ner om deres sprogfagsundervisning. Larernes perspektiver udger et vaesentligt bidrag til
NCFF's fortsatte arbejde med at understotte, at flere aktivt vaelger fremmedsprog til, at flere
bliver dygtige til fremmedsprog, og at uddannelserne er relevante og af hgj kvalitet, og vi
takker de interviewede leerere for at dele deres perspektiver med os.

Desuden er sprogfagene (samt de ovrige fag) i folkeskolen i gang med en fagfornyelse,
der har til formal at forny og forenkle fagene, sa folkeskolens formal og fagenes indhold
(for)bliver centrale i undervisningen. Vi haber, at denne rapport kan bidrage med vaerdifuld
viden til dette arbejde.



Resumé

Denne rapport fremlaegger grundskolelereres perspektiver pa fremmedsprogsfagene og
deres kognitioner om deres sprogfagsundervisning pba. en interviewundersogelse med 65
engelsk-, fransk- og tysklerere, som havde til formal at give indblik i leerernes forstaelse af
og holdninger til deres fag og i, hvad de selv oplever, de gor i deres sprogfagsundervisning.

Rapporten har fokus pa og er struktureret efter folgende overordnede tematikker i leerernes
perspektiver pa og kognitioner om deres sprogfag og undervisning deri: argumenter for
fremmedsprog, sprogtilegnelsessyn, undervisningens indhold og leerernes fagforstaelse,
samarbejde og samspil i og mellem sprogfagene samt lerernes udviklingsbehov og -
muligheder. I det folgende opsummeres de vaesentligste fund pa tvers af sprogfagene inden
for ovenneevnte tematikker.

Argumenter for fremmedsprog (jf. Kapitel 3. Hvorfor skal eleverne
laere fremmedsprog?)

De interviewede leerere balancerer mellem to hoveddiskurser: nytte (praktisk anvendelig-
hed, fx job og handel) og dannelse (kulturel forstaelse og personlig udvikling). Selvom
nytteargumenter naevnes, oplever mange laerere, at disse ikke motiverer eleverne i serlig
hgj grad. Derfor leegger de ofte vaegt pa dannelsesaspektet og fremhaver sprog som en vej
til indsigt i andre kulturer og til personlig berigelse. Felles for alle leererne er gnsket om at
gore eleverne i stand til at kommunikere pa fremmedsprog og forstd mennesker fra andre
kulturer.

Sprogtilegnelsessyn (jf. Kapitel 4. Hvordan leerer eleverne bedst
sprogiskolen?)

De interviewede laerere mener, at eleverne lerer bedst, nar de bruger sproget aktivt
og meningsfuldt — iseer mundtligt og i autentiske sammenhange. Et trygt laeringsmiljo og
varieret gentagelse er vigtige elementer. Mange af leererne fremheever, at sprogtilegnelse



sker bedst i autentiske sprogmeder, og isaer i malsprogslandene, og ved brug af autentiske
materialer. Engelsklaerere har lettere ved dette, da eleverne ofte mader engelsk uden for
skolen, mens fransk- og tysklerere ma arbejde mere med at skabe muligheder for eleverne
at made og bruge fremmedsproget.

Undervisningen (jf. Kapitel 5. Hvordan oplever leererne deres
undervisning?)

De interviewede lerere tilstraber typisk en kommunikativ tilgang, hvor emner og materia-
ler, som oftest vaelges og anvendes ud fra, hvad der interesserer og opleves motiverende for
eleverne, og hvor mundtlighed er en central del af undervisningen. De ser elevernes aktive
brug af sproget som afgerende for leering, men oplever ogsa udfordringer med at fa eleverne
til at deltage mundtligt. Der er forskelle i, hvor meget leererne selv bruger fremmedsproget
i undervisningen, og dette athaenger ofte af elevernes forstaelse og deltagelse. Grammatik
opfattes primaert som noget, der ber indga i meningsfulde kontekster, og mange af leererne
forteeller, at de arbejder implicit med grammatik, iseer med yngre elever, men intensiverer
det sproglige fokus, jo &ldre eleverne bliver. Dog er der en vis usikkerhed og dilemmaer
omkring, hvordan bdde mundtlighed og grammatik bedst integreres i undervisningen, og
mens lererne i stor udstraekning giver udtryk for at vaere i overensstemmelse med
faghafternes sprog-, grammatik- og kultursyn, oplever de tydeligvis udfordringer med
i deres undervisningspraksis at implementere en kommunikativ sprogundervisning fuldt
ud.

Samarbejde og samspil (jf. Kapitel 6. Hvordan oplever laererne deres
muligheder for at samarbejde?)

De interviewede lerere ser samarbejde med andre sproglaerere som gavnligt, men det
er ofte uformelt og hemmes af manglende tid og struktur, hvilket ofte opleves som
frustrerende. Formelle samarbejdsfora findes kun nogle steder og er ofte opdelt efter fag
og klassetrin. Samarbejdet handler mest om at dele materialer og idéer, snarere end
at udvikle undervisning sammen. Tvaerfagligt samarbejde sker primert i projektuger, eller
hvis leereren underviser i flere fag.

Udviklingsbehov og -muligheder (jf. Kapitel 7. Hvordan oplever
leererne deres muligheder for faglig udvikling og efteruddannelse?)

De interviewede leerere opkvalificerer sig primeert gennem korte kurser, studieture og ufor-
melle netveaerk, mens formelle ECTS-uddannelser er sjeldne og ikke efterspurgt. Mange
laerere har svaert ved at formulere konkrete gnsker til efteruddannelse. Nar de har gnsker,
handler det iseer om at styrke elevernes mundtlighed. @nskerne varierer dog: engelsklaerere



nevner differentiering, Al og grammatik, fransklerere fokuserer pa begynderdidaktik,
og tysklerere ensker bedre sprogferdigheder og autentiske sprogmeder. Barrierer for
efteruddannelse inkluderer manglende tid, ressourcer og stette fra ledelse og kommune
samt modvilje hos nogle laerere mod, at eleverne skal have vikar.

Overordnet set peger fundene fremlagt i denne rapport pa, at der er et stort behov for en
styrket fagdidaktisk samtale og et styrket kollegialt samarbejde i grundskolens sprogfag,
sa den enkelte engelsk-, tysk- og fransklarer ikke oplever at std alene med udfordringerne.
Dette kraever bl.a. storre ledelsesunderstattelse af omradet.



Kapitel 1. Indledning

I denne rapport fremlaegges pa baggrund af en interviewundersogelse grundskolelaereres
perspektiver pa sprogfagene engelsk, fransk og tysk og deres kognitioner om deres
undervisning i disse fag.! Undersogelsen er iser motiveret af resultaterne fra NCFF’s
undersoggelse af elevernes perspektiver pa fremmedsprog i bade grundskole og gymnasium
(Lund et al., 2023), hvor mere end 1000 elever blev interviewet. Et vaesentlig fund i
undersggelsen var nemlig, at der lader til at veere en diskrepans mellem det, eleverne
ser som formalet med sprogfaget, nemlig at kunne kommunikere pa fremmedsproget, og
det, de oplever i undervisningen: et staerkt fokus pa grammatik, pa skriftlighed og et
mundtlighedsarbejde praget af skriftlighed, fx at man pa forhdnd har nedskrevet, hvad
man skal sige. For de fleste elever i undersggelsen handler det at kunne et fremmedsprog
om at veare i stand til at kommunikere mundtligt med andre mennesker i andre lande,
og dermed stiar den mundtlige sprogfaerdighed og opovelsen af denne som central for
eleverne. Et andet vaesentligt fund var, at eleverne kun i begraenset omfang ser det at leere
et fremmedsprog som mere end en kommunikativ feerdighed. Sprogfagenes interkulturelle
dimension synes m.a.o. at vaere usynlig for eleverne til trods for, at eleverne netop selv
legger veegt pa, at det at kunne et fremmedsprog giver evne og adgang til at kunne
kommunikere med mennesker fra andre lande og kulturer. Elevernes perspektiver pa
sprogfagene synes séledes at vaere praeget af to modsatrettede forstdelser af fremmedsprog,
som kan benavnes ’sprog i skolen’ og ’sprog i virkeligheden’. Hvor ’sprog i skolen’ for
eleverne handler om at leere grammatikken, at veere korrekt og undga at lave fejl, er ’sprog
i virkeligheden’ det, eleverne som naevnt ser som formalet med at leere et andet sprog: at
veaere i stand til kunne interagere med, forsta og blive forstaet af andre mennesker.

Elevundersogelsens fund og konklusioner har givet anledning til at afdaekke laerernes
perspektiver pa fremmedsprogsfagene for at fa indsigt i deres forstaelse af fremmedsprogs-
fagene, og NCFF har derfor bedt en raekke leerere i engelsk, fransk og tysk om at fortalle

1. En lignende NCFF-undersggelse er under udarbejdelse med gymnasielarere i engelsk, fransk, spansk og tysk pa stx og hhx og
forventes udgivet ultimo 2025.



os om deres undervisning i sprogfagene. Det er i grundskolen, eleverne begynder at have
fremmedsprogene engelsk og tysk eller fransk og dermed kulturforstaelse pa skemaet, og
selvom det méaske ikke altid er klart for eleverne, nar de sidder i fx tysktimen i 7.
klasse fredag eftermiddag, hvorfor de skal laere tysk, star fremmedsprogsfagene centralt
i deres videre skolegang, hvor hver ottende time er en sprogfagstime?, lige som de
fleste senere hen i bade deres uddannelse og i deres arbejdsliv kan opleve at fa brug
for fremmedsprogskompetencer. Derfor er det afgerende at fa laerernes perspektiver pa
sprogfagene belyst.

Undersggelsen giver et vigtigt indblik i, hvordan bade leerernes uddannelse, dvs. deres
viden om undervisning, og deres praksiserfaringer samt de holdninger og antagelser, som
deraf folger, pavirker deres undervisning — og deres forstaelse af denne — i sprogfagene i
grundskolen. Dermed kan undersggelsen bidrage til en bedre forstaelse af, hvordan der kan
skabes storre motivation hos eleverne for sprogfagene — ogsa selvom et vaeld af andre fakto-
rer kan siges at pavirke elevernes sproglering og deres oplevelse af fremmedsprogsfagene.

1.1. Leesevejledning

Der redegores kort i Kapitel 1 for de tre sprogfag engelsk, fransk og tysk i grundskolen og i
leereruddannelsen, hvorefter undersggelsens dataindsamling og analysemetode beskrives i
Kapitel 2. Undersogelsens vesentligste fund praesenteres derefter i fem kapitler:

« Kapitel 3 indeholder en analyse af leerernes svar pa, hvorfor elever skal laere
fremmedsprog, og dermed kan kapitlet siges at handle om laerernes forstaelse af
fagets formal.

« Kapitel 4 indeholder en analyse af leerernes perspektiver pa, hvordan elever bedst
laerer sprog i skolen, og kapitlet har saledes fokus pa leerernes sprogtilegnelsessyn.

« Kapitel 5 indeholder en analyse af, hvad leererne forteller om deres egen
undervisning i sprogfaget og belyser derigennem deres “levede” fagforstaelse.

» Kapitel 6 og Kapitel 7 handler om laerernes perspektiver pa muligheder for
samarbejde og kompetenceudvikling.

Kapitel 8 afrunder rapporten med NCFF's bemerkninger til undersggelsens fund. I
analysekapitlerne laegges der vaegt pa fellestrak i leerernes kognitioner og perspektiver i
og pa tveers af de tre sprogfag. Hvert afsnit indledes med en kort, rammesattende
opsummering af de vasentligste fund, hvorefter analyserne uddybes og underbygges med

2. En typisk dansk skoleelev har efter at have afsluttet folkeskolen haft engelsk i 630 timer og tysk/fransk i 390 timer, hvilket
sammenlagt giver 1020 timer. Til sammenligning har en typisk dansk skoleelev 1350 timers matematik i sin grundskoletid

(Borne- og Undervisningsministeriet, u.a. a).
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prototypiske citater fra de interviewede laerere. Hvert kapitel afsluttes med en opsamling,
som, hvor relevant, traekker trade til andre undersggelser og forskning heriblandt NCFF’s
elevundersoagelse (Lund et al., 2023).

Det er vigtigt at understrege, at der er tale om en kvalitativ interviewundersogelse,
hvor leererne blev bedt om at dele deres holdninger til, antagelser om og erfaringer
med sprogfagene og undervisning deri. Blandt andet blev de spurgt, hvordan de selv
beskriver det faglige indhold i deres undervisning. Det er disse svar, der danner grundlag
for analyserne. Fokus er som nevnt primaert rettet mod de gennemgaende menstre
snarere end individuelle forskelle i laerernes oplevelser. De fund og problemstillinger, der
praesenteres i rapporten, har tydelig resonans i datamaterialet, og de udvalgte citater er
valgt, fordi de repraesenterer typiske traek i svarene. Nar noget beskrives som typisk,
gennemgaende eller hyppigt, refererer det udelukkende til det analyserede datamateriale.

Samtidig er det vaesentligt at anerkende, at undersggelsen omfatter tre forskellige sprogfag
og 65 lerere med mangeartede opfattelser og erfaringer. Det kan gore det udfordrende at
skrive en samlet forteelling frem, uden at nuancer gar tabt. Derfor er der medtaget flere og
til tider leengere citater, som bade styrker og nuancerer analyserne. Citaterne er neensomt
blevet revideret med fokus pa mening for leesbarhedens skyld. Hvert citat er ledsaget af en
angivelse af, hvilken leerer der citeres, fx "Fransklaerer, L423”, for at sikre gennemsigtighed
og variation i stemmerne. Lererne bensevnes ud fra det fag, interviewet omhandler. En
laerer med flere sprogfag vil saledes blive omtalt som fx "Tysklaerer, L53”, hvis interviewet
fokuserer pa tysk. Klassetrin navnes kun, hvor det er relevant, da analysen generelt ikke
har vist markante forskelle pa tveers af argange. Da flere engelsk- og tysklarere end
franskleaerere er blevet interviewet, er der ogsa flere citater, der omhandler engelsk- og
tyskfaget.

1.2. Kort om sprogfagene i grundskolen

I det folgende gives en kort beskrivelse af sprogfagenes formal, mal og indhold med
udgangspunkt i folkeskolens Fealles Mal, idet majoriteten af de interviewede learere
underviser pa en folkeskole, hvor eleverne har haft engelsk fra 1. klasse til 9. klasse og
tysk eller fransk fra 5. klasse til 9. klasse. Folkeskolerne skal ifelge folkeskoleloven udbyde
tysk og kan udbyde fransk (Folkeskoleloven, 2024, §5, stk. 2). Det betyder i praksis,
at fransk kun udbydes af cirka hver femte folkeskole, og udbuddet er koncentreret i
hovedstadsomradet (NCFF, 2022).

3. Bemerk, at der optraeder en "L66” i rapporten, selvom der kun indgér 65 interviews i undersggelsen. Det skyldes, at et
interview blev taget ud, fordi det viste sig, at den pagaldende lerer ikke leengere arbejder som larer.
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Alle elever afslutter grundskolen med engelsk pa afgangsbeviset, mens nasten 90 procent
afslutter med tysk og 11 procent med fransk (Borne- og Undervisningsministeriet, u.a. b).
Det tilstraebes, at eleverne afslutter engelsk med et fagligt niveau svarende til Bi-niveau
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 61) og fransk eller tysk svarende til
A2-niveau i CEFR# (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019b, s. 48; Borne- og Under-
visningsministeriet, 2019b, s. 46)

Med ikrafttreedelse fra skolearet 2027/2028 finder der i skrivende stund en fagfornyelse
sted i folkeskolen, som skal resultere i nye, mere enkle fagplaner for alle fag. Desuden sker
der folgende &ndringer for fremmedsprogsfagene som en del af skoleaftalen fra 2023 (ogsa
kaldet Aftale om folkeskolens kvalitetsprogram): Fra skoledret 2025/2026 introduceres
engelsk forst i 2. klasse og reduceres timetalsmaessigt med 30 timer, og tysk/fransk
introduceres forst i 6. klasse, men uden at timetallet reduceres. Derudover bortfalder den
skriftlige afgangsprove i alle sprogfag, mens klasserne stadig kan udtrakkes til mundtlig
prove (Borne- og Undervisningsministeriet, u.a. ¢). I denne rapport forholder vi os dog til
den pa dataindsamlingstidspunktet eksisterende situation for fremmedsprogsfagene.

Sprogfagene i den danske folkeskoles tilrettelaegges og undervises ud fra et kommunikativt
sprog- og sprogtilegnelsessyn og et dynamisk kultursyn, hvilket indebaerer, at sproget ses
béde som mal og middel: Eleven tilegner sig sproget gennem brug af sproget, og tilegnelsen
hjelpes pa vej af et fokus pa ordforrdd og iseer chunks og ikke mindst af et fokus pa,
at eleven oplever et behov for at kommunikere og for at bruge sproget. Desuden betoner
sprogfagenes faghefter det funktionelle sprogsyn:

“Faget bygger pa et kommunikativt, funktionelt sprogsyn. Kommunikativt og funk-
tionelt, da sprog er et redskab for kommunikation og tanker og dermed altid har en
funktion for mennesker.” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 24)

Et dynamisk kultursyn indebarer, at sprogfaget skal udvikle en forstaelse hos eleverne for,
at kulturer udvikler og forandrer sig bl.a. gennem mgdet med andre kulturer:

“Faget bygger pa et dynamisk kultursyn. Dynamisk, da kultur forstas som noget, der
udvikles og &ndres hele tiden gennem menneskers forhandling og fortolkning, nar de
mgdes. En person er medlem af mange forskellige kulturelle fellesskaber, som kan ga
pa tvaers af nationale greenser. Interkulturel kompetence betyder i den sammenhang,
at eleverne udvikler kompetence til at undersage og handle nysgerrigt og respektfuldt

4. For beskrivelser af niveauerne i CEFR, se Europaridet (2020) samt NCFF (2023).

5. Undervisningen i engelsk, tysk og fransk i folkeskolen er rammesat af Feelles Mal, som bestér af fagformal, kompetencemal
og underliggende viden- og feerdighedsomréder, som uddybes i leeseplanerne og undervisningsvejledningerne. Disse tre, Felles
Mal, leeseplaner og vejledninger, samles i faghaeftet. Feelles Mal for engelsk, tysk og fransk flugter med de klassetrin, hvor fagene
introduceres: engelsk fra 1. klasse og tysk/fransk fra 5. klasse (Barne- og Undervisningsministeriet, u.a. d).
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i forskellige kulturelle praksisser. De skal derfor have erfaringer med varierede
praksisser og opbygge et nuanceret sprog til brug i disse forskellige situationer.”
(Barne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 28)

Sammenfattende er omdrejningspunktet i folkeskolens sprogfag interkulturel kommuni-
kativ kompetence. Det centrale indhold i sprogfagene er derfor den viden, de feerdigheder,
de holdninger samt den kritiske kulturelle bevidsthed og refleksionsevne, som er nadven-
dige for at opna interkulturel kommunikativ kompetence (Byram, 1997; 2020). Fx lyder det
i fagheeftet for tysk, at:

“Det kommunikative sprogsyn og det dynamiske kultursyn spiller tilsammen en
vaesentlig rolle, nar det gaelder udviklingen af interkulturel forstaelse. Igennem
arbejdet med kommunikation i forskellige kulturelle kontekster udvikler eleverne
deres sprog til at veere stadigt mere forstaeligt og sammenhangende samtidig med,
at de udvikler deres interkulturelle forstaelse.” (Borne- og Undervisningsministeriet,
2019¢, S. 24)

Formalsbeskrivelserne (jf. Tabel 1) for engelsk, fransk og tysk i Felles Mal fokuserer
da ogsa pa at udvikle elevernes sproglige, tekstmassige og interkulturelle kompetencer, sa
de kan anvende sprogene nationalt og globalt. Eleverne skal ogsa udvikle deres sproglige
bevidsthed og interkulturelle forstaelse gennem kulturmeder.

Engelsk

Fransk

Tysk

"Eleverne skal i faget engelsk
udvikle sproglige, tekst-
maessige og interkulturelle
kompetencer, sdledes at

de kan anvende engelsk
nationalt og globalt i deres
aktuelle og fremtidige

liv. Eleverne skal udvikle
deres nysgerrighed og
bevidsthed om engelsk
sprog og kunne vaelge
egnede sproglaerings- og
kommunikationsstrategier
som grundlag for frem-
medsprogsindlaeringen. (...)"

(Bagrne- og Undervisningsmi-
nisteriet, 20193, s. 7)

"Eleverne skal udvikle kom-
petencer til at kommunikere
pa fransk bade mundtligt
og skriftligt, sa de kan
anvende fransk nationalt
og globalt i deres aktuelle
og fremtidige liv. Eleverne
skal samtidig udvikle deres
sproglige bevidsthed og
fremmedsprogsindleering
samt styrke deres kulturelle
og interkulturelle forstdelse
gennem kulturmgder. (...)"

(Bgrne- og Undervisningsmi-
nisteriet, 2019b, s. 7)

"Eleverne skal udvikle
kompetencer til at kom-
munikere pa tysk bade
mundtligt og skriftligt, sa de
kan anvende tysk nationalt
og globalti deres aktuelle
og fremtidige liv. Eleverne
skal samtidig udvikle deres
sproglige bevidsthed og
fremmedsprogsindlaering
samt styrke deres kulturelle
og interkulturelle forstdelse
gennem kulturmgder. (...)"

(Bgrne- og Undervisningsmi-
nisteriet, 2019¢, s. 7)

Tabel 1: Fagets formaél fra Faelles Mal for hhv. engelsk, fransk og tysk.

13




Formalsbeskrivelserne slar fagenes kompetencemal an, som opdeler den interkulturelle
kommunikative kompetence i tre sammenhangende kompetenceomrader: Mundtlig kom-
munikation, Skriftlig kommunikation og Kultur og samfund. I Figur 1 vises kompetence-
malene for tyskfaget som illustration.

Kompetencemal
Kompetence-
omride Efter 7. klassetrin Efter 9. klassetrin
Mundtlig Eleven kan kommunikere pa ty sk mundtligt om naere Eleven kan kommunikere pa ty sk mundtligt
kommunikation | emneriet meget enkelt og forstieligt sprog. i et forstdeligt og sammenhaengende sprog.
Skriftlig Eleven kan kommunikere pd ty sk skriftligt om nare Eleven kan kommunikere pd tysk skriftligt
kommunikation emneri et meget enkelt og forstieligt sprog. i et forst3eligt og sammenhangende sprog.
Kultur Eleven kan sammenligne eksempler pé tysksproget Eleven kan forstd og anvende forstielse
og samfund kulturog egen kultur. fior kultur.

Figur 1: Kompetencemal fra Faelles Mal for faget tysk (Barne- og Undervisningsministeriet,
2019¢, S. 4).

1.3. Kort om sprogfagene i leereruddannelsen

Leerere i folkeskolen og pa gvrige danske grundskoler er typisk uddannede pa den 4-arige
uddannelse til "Professionsbachelor som larer i folkeskolen” pa 240 ECTS almindeligvis
refereret til som “lereruddannelsen”. Denne uddannelse udbydes af de seks danske
professionshgjskoler, som desuden udbyder en meritlereruddannelse, hvor man ogsa kan
kvalificere sig til at undervise i folkeskolen. I sin nuveerende form® bestér laereruddannelsen
af folgende fire omrader: Grundfaglighed (70 ECTS), Undervisningsfag (120 ECTS),
Praktik (40 ECTS) og Laererfaglig bacheloreksamen (10 ECTS). Undervisningsfag svarer til
de fag, som der udbydes i folkeskolen, og de lererstuderende skal:

6. Flertallet af de interviewede leerere i denne undersagelse er uddannede pa professionshgjskolernes laereruddannelse, dog
ikke sin nuveerende form, som er fra 2023, eller pa et seminarium, hvis de er uddannet for 2008. Se NCFF (2024a) for en mere
detaljeret gennemgang af leereruddannelsen og dens sprogfag inklusive de nyeste &ndringer.
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“almindeligvis opna undervisningskompetence i tre undervisningsfag, herunder
undervisningskompetence i et af undervisningsfagene dansk 1.-6. klassetrin, dansk
4.-10. klassetrin eller matematik, som alle udger 50 ECTS-point.” (§ 8 stk. 31 BEK nr
707 af 11/06/2024).

Ovrige fag inklusive sprogfagene tysk, fransk og engelsk kan tages som andet eller tredje
fag og er normeret til 35 ECTS. Engelsk kan dog tages som det forste undervisningsfag pa
50 ECTS-point, hvis professionshgjskolen velger at udbyde det som séddan.

Sprogfagene engelsk, fransk og tysk pa laereruddannelsen bygger pa et kommunikativt
og funktionelt sprog-, sprogtilegnelsessyn og et dynamisk kultursyn ligesom sprogfagene i
skolen, jf. 1.2. Kort om sprogfagene i grundskolen, og formélene med de tre undervis-
ningsfag er sammenfattende at udvikle den studerendes interkulturelle, kommunikative og
fagdidaktiske kompetencer (bilag 2 Fagbeskrivelser for undervisningsfagene i BEK nr 707
af 11/06/2024).
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Kapitel 2. Metode

I dette kapitel redegares der for undersggelsens metode. Der er som naevnt tale om
en kvalitativ undersogelse, hvis empiriske grundlag bestar af enkeltpersonsinterviews. I
afsnit 2.1. redegores der for dataindsamlingen og for de metodiske beslutninger, der er
blevet taget undervejs. Afsnittet indeholder derfor ogsa en beskrivelse af interviewguiden
(2.1.1.), og hvad der har informeret den méade, vi har spurgt pa, samt en beskrivelse af
de interviewede laerere (2.1.2.). I afsnit 2.2. redegores der for, hvordan vi har analyseret de
indsamlede data.

2.1. Dataindsamling

Undersggelsens data er indsamlet i efteraret 2024 gennem individuelle interviews med
65 grundskolelerere i engelsk, fransk og tysk. Interviewene blev lydoptaget og lagret i
anonymiseret form i overensstemmelse med den samtykkeerklaering, som de interviewede
laerere underskrev ved interviewets start. Larernes deltagelse i interviewene var frivillig, og
interviewene blev gennemfort pa leerernes skoler eller online.

Interviewene blev fortaget af en arbejdsgruppe, som NCFF nedsatte i september 2024
med deltagelse af fremmedsprogsundervisere fra leereruddannelserne pa fire profes-
sionshgjskoler samt medarbejdere fra NCFF.” Arbejdsgruppens medlemmer brugte egne
kontakter til at finde laerere, der ville stille op til interviews. Det kunne bade vare
kontakterne selv, men ogsa disses kollegaer, der stillede op til interviews.

7. Arbejdsgruppens fremmedsprogsfaglige medarbejdere fra leereruddannelserne var Hanne Thomsen (engelsk) fra KP, Lise
Majgaard Mortensen (engelsk) og Camilla Rosenfeld Lauridsen (fransk) fra VIA, Lasse Rahn (tysk) fra UCL og Petra Klimaszyk
(tysk) fra Absalon. Arbejdsgruppen havde til opgave at bidrage til udarbejdelsen af interviewguide, finde laerere til interviewene
og udfere disse samt bidrage til en indledende analyse af det indsamlede data. Selve analysen og udarbejdelsen af denne
rapport er blevet varetaget af NCFF-medarbejdere fra arbejdsgruppen. Arbejdsgruppens leereruddannelsesmedlemmer har haft
rapporten til kommentering for udgivelse. NCFF takker for arbejdsgruppens store arbejde med dataindsamling og kvalificerede
input til interviewguide og til analysearbejdet.
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Maden, hvorpa der blev fundet lzerere til interviews, kunne bevirke, at det iseer var laerere,
der fx deltager i udviklings- og efteruddannelsesprojekter, varetager vejlederfunktioner
og/eller deltager i ministerielt arbejde, der meldte sig. Som det vil fremga nedenfor, delta-
ger der dog ogsa leerere i undersoggelsen, som ikke umiddelbart varetager saerlige funktioner
og/eller har efteruddannet sig fremmedsprogsfagligt. Det var desuden kun i nogen grad
muligt pga. denne made at finde leerere pa at tage hensyn til en ligelig repraesentation af
sprogfag og klassetrin, skoletype, uddannelsesmaessig baggrund og undervisningserfaring.
Arbejdsgruppens sammensatning af undervisere fra leereruddannelsen var dog med til at
sikre en nogenlunde geografisk spredning: Hovedparten (37) af de interviewede leerere
kom fra Sjalland og hovedstadsomradet, mens 28 af lererne var fra Fyn og Jylland.

Det er ligeledes veasentligt at bemarke, at nar lererne meldte sig frivilligt, kan det
naturligvis give en bias i retning af, at leerere med enten meget positive eller meget
negative oplevelser af at undervise i sprogfag, melder sig. Men som kapitlerne 3-7 viser,
er de interviewede laereres perspektiver pa fremmedsprogsfagene og kognitioner om deres
undervisning mangeartede, nuancerede og som oftest praget af stor arbejdsgleede og stort
elevfokus.

2.1.1. Interviewguide

For at sikre en nogenlunde ensartethed i de spergsmal, som larerne blev stillet i inter-
viewene, blev der udarbejdet en interviewguide (Bilag 1 Interviewguide) med hovedsporgs-
mal, som skulle stilles, samt med underspergsmal og stikord, som intervieweren kunne
bruge, hvis laereren ikke helt forstod spergsmalet og/eller til at fa leereren til at uddybe eller
pracisere.

Interviewguiden blev udarbejdet med blik til forskningsfeltet leererkognition og tager
udgangspunkt i Henriksen et al. (2020)’s definition af begrebet som komplekst, dynamisk
og delvist ubevidst: En laerers kognitioner udgeres af dennes bevidste savel som ubevidste
viden, antagelser og erfaringer, vedrgrende sin praksis, og indbefatter ogsa positive
savel som negative holdninger og folelser vedrerende praksis. Undersggelser af laereres
kognitioner har typisk til formal "at forsta og beskrive samspillet mellem lererkognition
og undervisningspraksis.” (Henriksen et al., 2020, s. 16). I denne undersggelse anvendes
leererkognitionsbegrebet for at fa adgang til laerernes forstaelse af deres fag og for at fa
indblik i, hvad det egentlig er, de selv oplever, de gor i deres undervisning. En begransning
er her, at leererkognitioner er delvist ubevidste/implicitte og derfor vanskelige at elicitere
i en interviewundersagelse, som udelukkende gor brug af spergsmal. Der er imidlertid i
litteraturen opstillet en raekke faktorer, der har indflydelse pa en laerers kognitioner, og
som med fordel kan anvendes til netop at fa indblik i leerernes forstaelse af og perspektiver
pa deres fag. Faktorerne er her gengivet efter Daryai-Hansen & Henriksen (2017, s. 48):
erfaringer med at lere sprog, uddannelse inklusive efteruddannelse, styredokumenter,
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gkonomi, tid, forventninger fra ledelse, elever og foraldre samt lgbende praksiserfaringer
og praksisrefleksioner. Interviewguiden afspejler i hgj grad ovennaevnte faktorer og er delt
i tre sektioner.

Den forste sektion indeholder en rakke baggrundsspergsmal bl.a. om larerens uddannel-
sesmassige baggrund og valg af leererprofession og sprogfag. Forméalet med denne forste
del af interviewguiden var, ud over at indsamle baggrundsdata, at afdekke laerernes
identitet som laerere i et sprogfag. Hvis en larer underviste i mere end et sprogfag, skulle
vedkommende her bestemme, hvilket sprogfag interviewet skulle omhandle.

Interviewguidens anden sektion, som udger hovedparten af interviewspergsmalene, havde
til formal at give indblik i leerernes kognitioner om deres undervisning i sprogfaget. Derfor
blev det indledende sporgsmal i anden sektion stillet ret abent ("Hvis du med dine egne
ord skal beskrive, hvad det er, du underviser i, nar du underviser i dit sprogfag, hvad er
det s4?”), sa laererne fik mulighed for med egne ord at fortelle om, hvad det er, de gor, nar
de underviser i sprogfaget, og hvad de oplever som det vaesentlige indhold. Intervieweren
kunne om ngdvendigt give stikord sdsom ”mundtlig kommunikation”, ”interkulturel
forstaelse”, "kultur og samfund”, “ordforrad”, emner” og “grammatik”. Det indledende
sporgsmal blev efterfulgt af spergsmal om, hvad lareren bruger mest og mindst tid pa i
sin undervisning, og hvad leereren bedst kan lide at undervise i. Desuden indeholdt anden
sektion spergsmal til:

» Larerens valg af emner, aktiviteter og leeremidler
« Elevinddragelse og -motivation

» Undervisnings- og klasserumssprog

« Ydre forhold (skema, klassestorrelse, lokaler mv.)
« Samspil med andre fag

I anden sektion blev laereren ogsa spurgt om, hvordan eleverne bedst leerer sprog i skolen,
samt om hvorfor eleverne skal leere fremmedsprog. Hvis leereren underviste i mere end et
sprogfag, blev der ogsa stillet spergsmal om forskelle og ligheder mellem de to sprogfag, og
hvorvidt og hvordan leereren traekker pa begge sprogfag i sin undervisning.

I interviewguidens tredje sektion var fokus pa laererens oplevede behov for faglig udvikling
og efteruddannelse samt pd, hvordan og i hvilket omfang leereren samarbejder med de
andre leerere pa sin skole.
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2.1.2. De interviewede laerere

For at give et samlet billede af de 65 interviewede leerere beskrives de i det falgende i forhold
til skoletype, sprogfag, klassetrin, uddannelsesmeessig baggrund, undervisningserfaring,
funktioner og efteruddannelse samt valg af profession og sprogfag.

Sprogfag og klassetrin

Der blev interviewet 32 tysklerere, 11 fransklerere og 22 engelsklerere. Seksten af
de interviewede laerere underviste i mere end et sprogfag, heraf var den hyppigste
kombination engelsk og tysk (13), to af leererne underviste i alle tre sprogfag, og én
underviste bade i engelsk og fransk.

De interviewede leerere blev spurgt om, hvor meget deres sprogfag fyldte i deres skemaer,
og ud fra deres besvarelser tyder det pa, at engelskleererne er dem, der underviser mindst i
deres sprogfag, mens tysklererne underviser mest.

Hovedparten af laererne underviser pa mellemtrinnet og/eller i udskolingen med en del,
der underviser pa begge trin, som det fremgar af Tabel 2, der viser fordelingen pa klassetrin
og sprogfag.

Klassetrin/sprogfag Engelsk Fransk Tysk TOTAL
Indskoling 3 - - 3
Indskoling og mellem- 1 - - 1
trin

Mellemtrin 3 1 2 6
Mellemtrin og udskoling 4 5 15 24
Udskoling 7 5 15 27
Alle klassetrin 4 - - 4
TOTAL 22 11 32 65

Tabel 2: Fordeling pa sprogfag og klassetrin. Indskoling typisk = 1.-3. klasse,
Mellemtrin = 4.-7. klasse og Udskoling = 8.-9. klasse.

Skoletype

Hovedparten af lererne underviser pa en folkeskole, mens privatskole-, friskole- og
efterskolelarere ogsa er repraesenteret. Fordelingen mellem sprogfag og skoletype fremgar
af Tabel 3.
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Skoletype/sprogfag Engelsk Fransk Tysk TOTAL
Folkeskole 17 8 24 59
Privatskole 4 2 4 10
Friskole 0 0 2 2
Efterskole 1 1 2 4
TOTAL 22 11 32 65

Uddannelsesmaessig baggrund

Tabel 3: Fordeling pa sprogfag og skoletype.

Langt de fleste af de interviewede larere er uddannet pé en ordinar laereruddannelse?® i
Danmark, og hovedparten af disse har taget leereruddannelsen som deres forste og eneste
uddannelse. Cirka en tredjedel af leererne har en anden uddannelse, fra for de blev
leereruddannet, og af disse er hovedparten blevet meritleereruddannet. Mange af disse har
arbejdet med noget andet end undervisning enten i Danmark eller i udlandet, fx som

selvsteendig, i hotelbranchen eller som korrespondent.

Fem larere er uddannet i udlandet, fx en engelsklerer, som er uddannet i USA og en
fransklaerer, der er uddannet i England. Tre af de interviewede laerere er ikke uddannet i det

sprogfag, de underviser i, og to har ingen leereruddannelse.

Tabel 4 viser fordelingen pa sprogfag og uddannelsesmeessig baggrund.

Uddannelse/sprogfag Engelsk Fransk Tysk TOTAL
Leereruddannet i DK 17 6 24 47
Meritleereruddannet 4 3 8 15
Uddannetiudlandet 2 2 1 5
Ikke leereruddannet 1 0 1 2

Tabel 4: Fordeling pa sprogfag og uddannelse. Bemark, at tallene sammenlagt giver
mere end 65, fordi de leerere, der er uddannede i udlandet, ogsa har taget en dansk

leereruddannelse.

8. Med ordiner laereruddannelse menes der den 4-arige uddannelse til professionsbachelor som lerer i folkeskolen og eventuelle

tidligere versioner af denne, jf. 1.3. Kort om sprogfagene i l&ereruddannelsen.

20



Undervisningserfaring

De interviewede leerere har i gennemsnit undervist i 14 ar, og det varierer kun i begraenset
omfang pa tvars af de tre sprogfag. For engelsk er gennemsnittet 12,9 ar, for fransk 15,4
ar og for tysk 14,5 ar. Der er dog generelt meget variation i antal underviste ar, nogle
interviewede leerere er nyuddannede, andre har arbejdet som laerere i mere end 20 ar. Det
skal bemaerkes, at disse tal daekker over, hvor lang tid de interviewede leerere har undervist
i alt: Nogle af de adspurgte forteller, at de begyndte at undervise i sprogfaget, for de
var feerdiguddannede som lerer, mens andre er begyndt at undervise i sprogfaget og har
eventuelt uddannet sig i sprogfaget efter endt leereruddannelse.

Funktioner og efteruddannelse

Et mindretal af de interviewede laerere har en eller anden form for ECTS-belagt efter-
/videreuddannelse sdsom engelskvejleder, sprogfagsvejleder, leesevejleder, master i frem-
medsprogsdidaktik eller en pedagogisk kandidatuddannelse. Ligeledes varetager et min-
dretal af leererne en funktion tilknyttet til sprogfagene pa deres skole sdsom forperson
for fagudvalget eller vejleder. De interviewede lereres efteruddannelse og behov for dette
beskrives i Kapitel 7. Hvordan oplever leererne deres muligheder for faglig udvikling og
efteruddannelse?

Valg af profession og sprogfag

De fleste af de interviewede lareres valg af larerprofessionen er ikke overraskende
motiveret af et gnske om at arbejde med at uddanne bern og unge. For de fleste af leererne
i undersogelsen er det et valg, som de har taget tidligt i deres liv, fx fordi de har arbejdet
som paedagogmedhjalper eller som leerervikar efter endt ungdomsuddannelse. Som naevnt
ovenfor har en tredjedel af de interviewede leerere undervejs i en anden uddannelse eller i
en anden karriere valgt at skifte til l&erergerningen, og dette skift begrundes ligeledes typisk
ionske om at arbejde med born. I valget af sprogfag har de interviewede laerere typisk varet
motiverede af ofte laengerevarende ophold i malsprogslande, af inspirerende sproglaerere i
deres egen skoletid og af en generel interesse for de pagaeldende sprog, kulturer og
samfund.?

2.2. Analysemetode

De 65 interviews blev indholdstransskriberet af et eksternt transskriptionsbureau. De
transskriberede interviews blev derefter kodet i programmet NVivo. Forud for kodningen
blevlangt de fleste interviews laest i deres helhed af analysegruppen bl.a. for at udarbejde en

9. Laerernes motivationer for at valge laerergerningen afspejler i meget hgj grad de leererstuderendes motivationer for at blive
leerere, som fremgik af NCFF’s undersagelse af de leererstuderendes perspektiver pa fremmedsprogsfagene (NCFF, 2024a).
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kodebog (Bilag 2 Kodebog), som tog udgangspunkt i interviewguidens tematiske inddeling
og spergsmal med tilfgjelse af nogle fa koder til emner, som der ikke var spgrgsmal
om i interviewguiden, fx fagfornyelse og kunstig intelligens, men som emergerede fra
den indledende lasning af interviewdata. Koderne var dermed beskrivende og ikke
analyserende, og kodningen tjente dermed primeert et sorteringsformal.

Selve analysen herunder udarbejdelsen af denne rapport tog sit udgangspunkt i de
kodede data. Analysearbejdet foregik ved, at de forskellige dataset hver isar blev last af
mindst to personer, som uafthangigt af hinanden fremlagde deres laesninger for de gvrige
medlemmer i analysegruppen. De forskellige tematikker og fund blev diskuteret i gruppen,
hvorefter gruppen enedes om en systematisk opstilling af disse. Rapporten er herefter
skrevet pa baggrund af opstillingerne. Som beskrevet i 1.1. Lasevejledning indledes
rapportens analyser med opsamlinger pa tveers af sprogfag, hvorefter der dykkes ned i de
enkelte sprogfag hvor relevant, dog stadig med fokus pa gennemgaende trak i laerernes
kognitioner og perspektiver.
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Kapitel 3. Hvorfor skal eleverne laere
fremmedsprog?

I NCFF's elevperspektivundersggelse (Lund et al., 2023) blev eleverne spurgt om, hvorfor
man skal leere fremmedsprog, og svaret var samlet set, at man skal leere sprog for at kunne
kommunikere med folk fra andre lande, hvorfor eleverne ogsa generelt definerede det at
kunne et fremmedsprog som evnen til at kunne tale det. Nogenlunde samme spgrgsmal
blev stillet til lererne: "Hvorfor synes du, at eleverne skal leere fremmedsprog?”

Leerernes svar pa dette spergsmal, dvs. deres argumenter for fremmedsprog, lagger sig
teet op ad elevernes kommunikative fokus. Der er et udtrykt enske hos leererne om at
gore eleverne i stand til at kommunikere pa fremmedsprog og forsta mennesker fra andre
kulturer. Der er samtidig en vist dobbelttydighed i lerernes argumenter, idet de som oftest
benytter sig af bade dannelses- og nytteargumenter i deres argumenter for fremmedsprog.
Dermed kan deres svar placeres pa et diskursivt kontinuum, hvor nytteargumenterne
udger den ene ende og dannelsesargumenterne den anden med kommunikation som det
overordnede formal som illustreret i Figur 2. Larerne er typisk elevfokuserede i deres
svar pa spergsmalet om, hvorfor eleverne skal leere fremmedsprog. De beskriver fx typisk,
hvordan de argumenterer for fremmedsprog over for deres elever. I den forbindelse
nedtoner de ofte nytteaspektet af at kunne et fremmedsprog, fordi laererne oplever,
at eleverne ikke forstar eller accepterer de mere nytteorienterede argumenter. Det er
samtidig langt fra altid, at laererne selv anerkender nytteorienterede argumenter som valide
argumenter for fremmedsprog. Det er derfor bemaerkelsesvaerdigt, at kun et fatal af leererne
neavner, at man skal laere sprog, fordi det er sjovt og berigende i sig selv.

Nyttediskursen er iser tydelig hos engelsk- og tyskleererne, men kommer til udtryk lidt
forskelligt. Hos engelsklaererne er der fokus pa, at engelsk er et globalt sprog og noget,
som eleverne meder i deres hverdag. Derfor bliver nyttediskursen ogsa knyttet an til
forstaelse og kommunikation og nermer sig dermed dannelsesdiskursen, der laegger vegt
pa kulturforstaelse og personlig udvikling. Tysklaererne naevner ofte handelsperspektivet i
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deres svar, men tager dog typisk afstand fra dette instrumentelle syn pa sproget og peger
ligesom engelsklaererne pa mere dannelsesmaessige arsager til, at eleverne skal leere tysk.
For fransklaererne er nyttediskursen lidt mere diffus, og der leegges generelt stor vaegt pa
dannelsesaspektet, hvor isar fransk kultur spiller en veesentlig rolle. Det skal ogsa naevnes,
at engelsklarerne generelt har nemmere ved at formulere deres argumenter for, at eleverne
skal laere engelsk, mens fransk- og tysklererne — som nok oftere meder spergsmalet
fra elever og fra omverdenen — nogle gange ender i mere overordnede leringsrelaterede
overvejelser om, at man ved at laere sprog ogsa leerer noget om at laere noget.

Kommunikation

Dannelse Nytte

)

Figur 2: Dannelses-nytte-kontinuum i leerernes svar pa, hvorfor eleverne skal leere
fremmedsprog

Leererne tenderer i deres svar til at fokusere pa det sprogfag, de selv underviser i, og derfor
tager de kommende tre afsnit, hvor ovenstaende fund udfoldes og eksemplificeres med
interviewcitater, udgangspunkt i det enkelte sprogfag (engelsk i 3.1., fransk i 3.2. og tysk i
3.3.), ogsa selvom der pa tveers af fagene er store ligheder.

3.1. Man kan jo kommunikere med si mange
mennesker, nar man kan tale engelsk

Engelsklaerernes svar pa spergsmalet om, hvorfor eleverne skal laere fremmedsprog, viser,
at det at kunne engelsk bade ses som et praktisk redskab (nyttediskurs) og som en made
at udvikle (inter)kulturel forstaelse og verdensborgerskab (dannelsesdiskurs). P4 mange
mader ligner engelsklerernes argumentation elevernes forstaelse af engelsk i NCFF’s
elevundersogelse: Engelsk er et veaesentligt kommunikationsredskab i en verden, hvor
engelsk opleves som meget udbredt og derfor langt hen ad vejen som nok (Lund et al., 2023,
s. 37-40). I det folgende citat ses nyttediskursen tydeligt i leererens formulering af engelsk
som en ngdvendighed:

Det skal de for at kunne kommunikere med andre end lige dem, der bor i Danmark.

For at kunne forsta vores internationale sprog og for at kunne klare sig her i verden,
sa det er jo sadan set en ngdvendighed, for at vi kan forberede eleverne pé et videre liv
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efter folkeskolen. Sa jeg ser det som en meget vigtig opgave at leere dem engelsk og fa
et godt og positivt forhold til engelsk. Og det er jo ikke sa svaert, kan man sige, fordi
de bliver jo pavirket meget af det engelske. (Engelsklerer, L14)

Nyttediskursen fokuserer pa de konkrete fordele ved at kunne engelsk sisom kommunika-
tion, rejser og karrieremuligheder:

Vi bruger mere og mere engelsk i vores dagligdag, alt pa nettet er engelsk. Det er
vigtigt. Jeg har to bern, der bor i USA, og de er emigreret. De er simpelthen gift i USA.
Det er, hvad der sker. Folk rejser rundt, og det skal man. Der er ikke nogen diskussion
om, at engelsk er vigtigt. (Engelsklaerer, L28)

I engelsklerernes mere dannelsesorienterede argumenter leegges der typisk vaegt pa,
hvordan engelsk kan udvide elevernes horisont og forstaelse af verden samt deres evne
til at navigere i en mangfoldig verden. I de folgende citater ser engelsklarerne tydeligt
engelskfagets dannelsespotentiale — og leereren i citatet nedenfor (1.66) knytter det ogsa an
til skolens formal:

Ja, det er jo nok skolens formal pa en eller anden made, det der med at kunne bega sig
iverden, (...) det er et keempe behov at kunne kommunikere med mennesker fra andre
kulturer. Man har ogsa muligheden for at inddrage en masse spendende emner, som
man maske ikke har mulighed for at inddrage i andre fag, eller som i hvert fald, foler
jeg, er oplagt at have om i engelsk. Og det kan jo lige sa vel veere samfundsfagligt som
historiefagligt, at man bare gor det pa et andet sprog. (Engelsklarer, L66)

Jeg synes jo, at det fungerer dels som en nggle til et kulturmede. Og det er ikke bare
et kulturmede i den fysiske forstand, men ogsa i den psykiske. Nar jeg sidder og laeser
om en tekst, om nogle kenyanere, der sidder og fortaeller om klimaforandringerne i
deres land, eller deres mentale sundhed eller et eller andet, s dbner det dere op.
Verden bliver storre, nar det er, at vi abner os mod den, sa derfor er det jo vanvittigt
vigtigt, at de kan kommunikere. Og det er jo lige meget hvad fag, hvilken uddannelse,
om du vil vaere kok, tjener, s har du brug for at kunne kommunikere med vores
medmennesker, og der bliver ikke mindre af denne her kommunikation. Vi abner
vores der mod verden helt anderledes, end da jeg var barn. (Engelsklaerer, L.13)

Iseer laereren (L13) i det ovenstdende citat antyder, at diskursen om, hvorfor eleverne
skal have fremmedsprog, bevaeger sig pa et kontinuum; dannelsesaspektet af at lere
et fremmedsprog udelukker ikke nyttevaerdien, ligesom der i nytten af at kunne et
fremmedsprog ogsa ligger et dannelsespotentiale.
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Der er blandt engelsklererne en erkendelse af, at det er nemt at argumentere for, hvorfor
man skal laere engelsk, bl.a. fordi eleverne gerne vil faget, som disse to leerere papeger:

Det synes jeg bare, er helt essentielt for at vaere en verdensborger. Og iseer i Danmark,
vi er si lille en sprognation, at det kan vi jo ikke overleve pa. Nej, det er helt essentielt,
og eleverne vil sa gerne. De er sa motiverede for engelsk, altsa i de helt sma klasser.
De vil det rigtig gerne, og de er jo pavirkede af det hver dag. Det kan man slet ikke
komme udenom. (Engelsklarer, L19)

Engelsk er et ret taknemmeligt fag lige der. Eleverne er faktisk ret motiverede, oplever
jegiengelsktimerne. (Engelskleerer, L61)

Der er ogsa flere engelsklaerere, der peger p4, at det at leere et fremmedsprog som fx engelsk
ogsa kan veere med til at styrke elevernes leering i andre fag, idet det fx kan udvide elevernes
bevidsthed om, at man i andre fag skal tilegne sig et fagsprog:

Hvis de tror pa sig selv og oplever, at de kan ting, sa tror jeg, at det ogsa spreder sig
til de andre fag, sa det der med at styrke troen pa sig selv gor det nemmere for dem at
ga iskole, fordi hvis man sidder og taenker, "Engelsk kan jeg aldrig komme igennem,”
sa kan man ikke komme igennem det, sa bliver det frygteligt. Og hvis man kan sige
det om engelsk, s kan man ogsa hurtigt sige det om historie: "Jeg fatter ikke noget i
historie, og jeg kan ikke huske noget.” Sa jeg tror, at hvis de oplever, at de far en storre
tiltro, sa spreder det sig til de andre fag ogsa, og hvis det spreder sig til de andre fag,
satror jeg, at de er mere opmarksomme i undervisningen, og sa far de mere ud af det.
(Engelskleerer, L57)

Jeg tror i det hele taget bare, det der med at tilegne sig et sprog, som ikke er
ens modersmal. Der er noget leering i det, som man kan bruge i alle sammenhenge,
synes jeg. Fordi en ting er, at der er ogsa fagsprog i fysik, og der er fagsprog i geografi
og sadan noget, men det der med at kunne kommunikere pa en helt anden méade, det
kraver mere... Ej, det ved jeg ikke noget om, fordi jeg er ikke fysikleerer. Men det
kreever alligevel noget andet i hvert fald. Man skal faktisk vare ret persistent. Eller
man skal virkelig blive ved med det. (Engelskleerer, L15)

Typisk oplever engelsklarerne, at eleverne ikke kun ser engelsk som et fag i skolen og som
et fremmedsprog, men som noget allestedsvaerende ikke kun i det danske samfund, men i
verdenssamfundet.

Engelsk er for de fleste af eleverne — men slet ikke alle eleverne — en sa naturlig

del af deres hverdag, at de kommunikerer med online venner og sddan nogle ting. Sa
selvfolgelig skal de laere det bade i skolen, og de lzerer det ogsa i deres fritidsliv. S&
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er der ogsa elever, som slet ikke laerer det i deres fritidsliv, og det giver jo store
udfordringer for de elever, hvor det kun er et skolesprog. Sa det skal de selvfglgelig
laere, fordi det er deres nggle ind til hele verden og ikke kun ud af Danmark. Fordi
det foregar jo 24-syv rundt om dem, sa de vil vaere fuldstaendig haegtet af, og de elever
som ikke er aktive omkring engelsk udenfor skolen, de er ogsa heegtet af. De bliver
lynhurtigt sat bagud. (Engelskleerer, L65)

At engelsk pa den méade for mange elever indtager en veasentlig plads i deres hverdag,
er dog ikke ensbetydende med, at nogle engelsklaerere ikke anerkender vardien af andre
fremmedsprog. Det ses i de folgende citater, der betoner sprogfagenes store rolle i forhold
til at kunne forsta hinanden sprogligt og kulturelt:

Hele den der kulturbaerende del, der eri at leere et sprog, er jo enormt vigtig. Jo mere
vived om hinanden, jo mere fred og forstaelse for hinanden, burde der nok ogsa vaere i
verden. Der synes jeg helt klart, at sprogfagene spiller en meget, meget stor rolle. Det
er synd, at eleverne ikke er mere glade for at laere tysk. (Engelskleerer, L9)

Ja, jeg teenker, at eleverne skal leere fremmedsprog for at bega sig globalt og egentlig
ogsa bare sddan nationalt i Danmark. Man er ngdt til at have viden om den verden,
man befinder sig i for at kunne bega sig i den, sa derfor tenker jeg, at de skal have
fremmedsprog. (Engelsklaerer, L.61)

3.2. Det er et vindue til en anden kultur, iser fransk

Eleverne skal ifolge fransklaererne laere fransk, fordi det giver adgang til fransksprogede
kulturer, og pa den made placerer fransklaererne sig iser i dannelsesdelen af ovennavnte
kontinuum (Figur 2):

Jeg synes bare, at det er et vindue til en anden kultur, iser fransk. Jeg ved godt, at
engelsk, der har du Commonwealth, det er en keempestor del af verden taler engelsk.
Men samtidig... Sa fransk, jeg synes, at vi har omkring 300 millioner pa verdensplan,
hvis man taler alle de fransktalende og ikke nadvendigvis bare frankofoni, fordi der er
nogle lande, der lidt har skiftet politik, blandt Algeriet. Det er ogsa en mulighed for at
abne sig til kulturer, og det er ikke kun én kultur i franskverdenen, sa der er forskellige
kulturer. (Fransklaerer, L42)

I fransklerernes dannelsesdiskurs betones det, at sprog giver indsigt i og adgang til

forskellige kulturer, og at det bidrager til en storre forstaelse for andre og for en selv, som
disse to leerere papeger:
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Sprog er ngglen til verden, og jeg vil sige, at det siger jeg altid. Det er sjovt, fordi jeg
havde en snak med mine kollegaer i gar, at pa et tidspunkt sa kan det vaere, at man slet
ikke kan veelge sprog, og jeg far helt ondt i hjertet. Sprog skal laeres, sprog skal bruges.
Sprog det er jo en ekstra dimension ligesom at have et ekstra ben. Hvis kroppen kan
det, sa abner verden sig endnu mere for dig. (Fransklarer, L39)

Jeg synes, at det giver bare noget, at eleverne kan sette sig ind i forskellige kulturelle
mader at teenke pa. Selvfolgelig er det engelske nok vigtigere. Det her bliver lidt et
krydderi ovenpa, men det er heller ikke s& dumt. Maden smager jo ikke godt, uden at
der kommer noget krydderi pa, vel? Det skaber ogsa lidt nogle tankemgnstre i dem i,
at hvad er det egentlig for noget det her, og sa synes jeg, at det hjalper ogsa lidt, at
nar man sidder med nogle i 1. eller 2. klasser, der fx skal laere engelsk, sa leerer de det
bare, fordi det skal de, og det er lidt sjovt, men jeg synes ogsa, at de sidder i 5. klasse
og taenker: "Hvad kan jeg egentlig bruge det her til, og hvordan kan jeg egentlig... Na
ja, hvis jeg skulle det her...” S4 man kan ikke altid klare sig med engelsk. Der bliver
ogsa en perspektivering over til nogle, der har nogle andre sprog, og som har nogle
vanskeligheder med fx at laere det danske. Jeg synes, det giver en forstaelse for andres
kulturer, men ogsa for en selv. Det kigger ogsa lidt indad pa en eller anden made.
Nar jeg fx fortaeller dem om, at det er ikke sikkert, at du kan snakke engelsk med alle,
men der er i hvert fald en stor portion af nogle mennesker, hvor du bedre ville kunne
snakke med dem pa fransk, sa kan de godt se noget mening med det. Og sa er de jo
ikke storre, end at de ved jo ikke endnu, hvad de skal bruge det til. Sa lige nu er det et
sporgsmal om at bestille Cola i Paris, og det er okay. (Fransklarer, L16)

Som begge lerere ovenfor er inde pa, erkender fransklarerne, at de skal argumentere for
deres fag i en verden, hvor engelsk spiller en stor rolle bade internationalt og i elevernes
hverdag. Derfor fremhaever fransklarerne ogsa, hvad det er, et fremmedsprog kan bidrage
med kulturelt og relationelt:

Jeg har jo selv oplevet... Fx dengang jeg var i Graekenland. Jeg var der i fem ar. Sprog
er jo neglen til kulturen, sa hvis du har en fornemmelse for sproget, og du kan noget
af det, sa far du lige pludselig en masse gaver, og du far indblik, maske far du nogle
venner, du bliver inviteret ind i en familie. Det gjorde jeg ogsa, da jeg var i Tunesien,
og jeg var med til tunesisk bryllup, du kommer taet pa og er med til at fejre Ramadan.
Man bliver lukket ind i en kultur pa en helt, helt anden made. Sa for mig, der er sprog,
det er simpelthen den der interkulturelle forstaelse, der er. Men jeg synes ogsa, at
sprog gor mennesker mere rummelige, fordi de forstar hinanden bedre, og vi har en
anden tilgang til alt muligt. Vi har en nysgerrighed, hvorfor er det sddan, og hvorfor
siger de det pa den made? Sprog er speendende, det synes jeg bare. (Franskleerer, L.29)
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Sprog/fransk er i forlaengelse heraf afggrende for at kunne mede andre mennesker og tale
med dem, som det bliver fremhevet i det felgende citat:

Jeg siger altid, at I skal leere et sprog, fordi I skal kunne made nogle andre mennesker,
og jeg siger altid til dem, at det skal vere her, I skal lere, fordi vi gar ikke rundt med
et haefte i vores lomme eller computer og siger: “Stop lige. Jeg skal lige kigge i mit
hafte.” Og jeg bruger det faktisk meget. Jeg bruger det rigtig meget. Iseer dem der
begynder. Jeg siger: ”Kom nu. Det er derfor, I skal op og st og tale med nogle andre,
end dem, I kender, fordi det her er det virkelige liv.” Men jeg taler ikke meget om det
med arbejde eller hvorfor pa den méade, fordi med de der spergsmal, der taenker jeg
ogsa: “Ja, hvorfor egentlig?” Jeg sporger altid, nar de kommer til fransk forste gang:
“Hvorfor har I valgt fransk?” Og svaret det er, fordi det lyder bedre. Okay, og to, fordi
vi tager ofte pa ferie i Frankrig, og tre, det er, fordi min mor kan fransk og kan hjelpe
mig. Og det samme i tysk. (Franskleerer, 1.22)

Et argument for fremmedsprog kan ogsa vere — lidt som det sas hos engelsklererne — at det
at laere noget nyt kan vaere berigende i sig selv, som denne fransklaerer argumenterer for:

Fordi det er fedt. For mig er der ikke et praktisk formal. Alle gnsker jo, at deres fag er
lystbaseret, men at det er, fordi man forhabentligt far eller har en interesse for andre
sprog og andre kulturer. Det er ikke, fordi jeg teenker, at sa er de bare megaklar. Det
er da vildt dejligt, hvis det kan motivere dem for, at s kan de bedre tage pa ferie i
Frankrig, men lige sa meget haber jeg da bare, at det er, fordi man har lyst til at blive
bekendt med noget, som man ikke kendte i forvejen. (Franskleerer, L26)

Nar det gaelder den mere nyttebetonede argumentation hos fransklererne, handler det
om, at fransk giver adgang ikke kun til Frankrig men til hele den frankofone verden,
og fransk derfor kan vere nyttigt karrieremeessigt. Fransklaererne i nedenstaende citater
udfolder dette argument ved at understrege, at fransk ikke kun er et nationalt sprog,
men et verdenssprog, som dermed giver adgang til mange forskellige mennesker ikke blot
arbejdsmeessigt, men ogsa hvis man rejser rundt:

Fransk er efterspurgt ude i virksomhederne, og man kommer altid la&engere, uanset
om man skal pa arbejdsmarkedet eller som turist, nar man kan sproget, og man kan
fa nogle andre oplevelser og nogle andre samtaler, og man kan tale med folk pa deres
eget sprog, nar man er ude at rejse. Det er uanset, om man er der som privatperson,
turist, eller hvis det er pa forretningsrejse. Sa det er vigtigt at kunne. Danmark er det
lille land og et lille sprog. Vi skal kunne tale med folk ude i verden pa deres eget sprog.
(Fransklaerer, L41)
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Ja, hvorfor skal de laere fremmedsprog? Fordi om det er et arbejde, de skal ud at
have i fremtiden, eller hvordan de skal ud at interagere pa internettet, eller om det er
det tredje eller fjerde, sa er vi bare forbundet med sprog. Engelsk, ja, jeg vil sige, det
giver lidt sig selv. Det er jo det primere sprog. I hvert fald i Vesten her og maske pa
verdensplan ogsa. Ift. fransk kan man sige, at der er forskel pa internationale sprog
og lokale sprog. Lokalt set ville man sige typisk i Europa eller de steder, som danskere
har mere tendens til at veere i, og der er der bare en masse fransk i vores omrade i form
af Frankrig eller Schweiz, eller hvad det er. S& det er ift. det lokale plan. Det er det
jo ogsa med tysk. Det er jo ogsa helt lokalt ift. Danmark, sa derfor ville det ogsa give
mening at leere tysk, og maske ikke sa vigtigt at laere portugisisk, fordi det er ikke et sa
lokalt omrade igen eller s& udbredt for danskerne. Sa er der det internationale aspekt
idet. Der er jo store omrader i verden, hvor man taler fransk. Om det er Afrika, eller
om det er Nordamerika oppe i Canada eller nogle andre steder rundt omkring. Nogle
fa steder i Asien. Sa pa det internationale plan, der er det jo ogsa... Jeg vil ikke sige,
at der er nogle sprog, der som siddan er vigtige, fordi det kommer an pa, hvad man
beskaftiger sig med, men det er et vigtigere sprog at kunne. Sa er det vist ogsa et af
de seks verdenssprog, og det er igen, hvis man kommer ud i fremtiden og skal arbejde
med noget internationalt, sd& kunne man vel stade pa det, og det ville veere godt at
kunne noget basalt i hvert fald, sd man kan udvikle videre pa det. Sa jeg synes, der er
mange arsager til, hvorfor det er vigtigt at leere fremmedsprog og ikke kun dansk og
engelsk. (Franskleerer, L60)

3.3. Fordi vi kommer ikke igennem livet 1 Danmark
uden at kunne tysk

Dette afsnit om tysklerernes argumenter for fremmedsprog indledes med et citat, der
dels svarer pa det storre spergsmal om, hvorfor eleverne skal leere fremmedsprog, dels
fremforer de argumenter for tysk, som de interviewede tysklerere typisk fremsetter i deres
svar pa ovennavnte sporgsmal. Lareren i citatet leegger ud med, at der i sig selv er en
leeringsmaessig veerdi i at leere et fremmedsprog, som strakker sig ud over sproget i sig selv,
og som kan tjene som et grundlag for at leere noget nyt, fx et andet sprog — et argument,
som ogsa sas hos fransk- og engelsklarerne. Samtidig er leereren inde pa, at spergsmalet
kan veere vanskeligt at besvare, da det ikke er til at vide, om eleverne i deres fremtidige liv
kommer til at bruge det tysk, de har lert i skolen. Lareren beveger sig derefter videre til
en nabolandsdiskurs, hvor bade kulturforstaelse og ligheder mellem dansk og tysk sprog

inddrages, og afrunder med, at Tyskland er en stor handels- og samarbejdspartner:

Man kan sige, at sprog er jo egentlig et system, som man laerer, og om det sa er tysk,
fransk eller spansk, det siger jeg tit til mine elever, at det er faktisk lidt ligegyldigt,

30



men det er maden at tilegne sig noget nyt pa og et nyt sprog i saerdeleshed. Det er
utrolig vigtigt, synes jeg, ogsa for at kunne bega sig ude i verden. For jeg ved jo godt,
at det er ikke alle eleverne, der kommer til at laese tysk, eller der kommer til at bruge
det. Men vi ved jo ikke, hvem af dem det er, og de ved det heller ikke selv. Sa det er
jo vigtigt, fordi de skal have nogle nggler til de naeste dere, som de skal ga igennem,
og de ma ikke frasige sig de her nogler. Jeg vil i hvert fald forsege at gore mit til,
at de ikke bare affejer tysk som vaerende ligegyldigt, men at vi pregver at leere dem,
at det er nogle kundskaber, som man kan bruge ud over Tyskland. Derudover sa er
der de gengse fortellinger om, at vi har jo en stor nabo, vi har kultursammenfald
og historiesammenhgrighed, som er vigtig at formidle. Det er vigtigt at have et godt
forhold til sin nabo og en god forstielse af sine naboer, sa den del ligger ogsa i
undervisningen — altsa en kulturforstaelse, det er ogsa utrolig vigtigt. Sprogligt ligner
vi ogsa bare hinanden: 40 procent. Det er ogsa lidt en floskel, men 40 procent af
det danske sprog er ogséa tysk og omvendt. Sa vi er i familie. Danmarks andenstorste
handelspartner, og vi kunne blive ved. Den kaber de dog ikke rigtig ind pa, mange af
eleverne, fordi det er for fjernt for dem endnu, men det er jo det, de hoarer fra deres
foraeldre og maske ser i tv, sa der er jo ogsa en grund. (Tysklarer, L1)

Der er hos lereren ovenfor (L1) dog ogsa en bevidsthed om, at handelsorienterede
argumenter for tysk ikke nedvendigvis appellerer til eleverne ligesom i citatet nedenfor,
hvor en leerer fremhaver vigtigheden af en indre motivation, og af at eleverne mader det
tyske sprog i mange forskellige sammenhaenge:

Ja, det er det evindelige sporgsmal. Jeg synes jo, at det der nytte-logisk eller
utilitaristiske svar pa spergsmalet: Vi skal lere tysk, fordi Tyskland er en stor
handelspartner, og Tyskland er et vigtigt land i EU. Det synes jeg slet ikke, at jeg
kan bruge til noget. Det kan godt vere, at det er et svar, som voksne mennesker kan
bruge til noget, men det er i hvert fald ikke noget, som bgrn kan bruge til noget
i skolealderen. Jeg synes jo, at man skal laere fremmedsprog, fordi man har en indre
motivation. Og jeg synes, at vi skal leere det, fordi det er en dannelsesting. Vi skal vise
bern, at verden er storre end den lille verden, de lever i som privatpersoner. Derfor
skal vi fx vise bernene en ballet. Vi skal tage dem med til opera. Vi skal vise dem
en retssag. Vi skal udsatte dem for en hel masse indtryk, som giver dem en bredere
erfaringshorisont, end de maske ellers ville have, og der er selvfelgelig nogle bern, der
far en masse social kapital hjemmefra, og sa er der nogle, der ikke gar. Der skal vi jo
hjaelpe dem til at blive bedre stillet. Og sa synes jeg ogsa bare det her med sprog, det
er supervigtigt, fordi det er jo kanalen for vores kommunikation eller en vigtig kanal,
og der er mange sprog i verden. Og jeg synes ogsa det her med at lare, at det ikke
kun er dansk eller engelsk eller amerikansk, der teller i verden. Verden er storre.
Det kan give mod p4 at tage ud og opleve verden simpelthen. Det er bare lige maden,
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som vi gar det pa, som ikke er sa velegnet til at vise dem det. Fordi hvis deres indtryk
af tysk eller fransk kommer fra leerebogsserier, sa tror jeg ikke, at man nedvendigvis
far lyst til at tage ud og opleve verden. Men det er noget med at gore dem Kklar
over, hvad det er, der findes her i vores europaiske verdensdel. Det er pa den made
ogsa geografiundervisning. Det viser dem lidt om verden, og det forbereder dem lidt
p4, hvad de kan stade pa, hvis de tager derud, ogsa kulturelt med kulturmeder osv.
(Tysklaerer, L49)

Leereren her ser tilsyneladende en diskrepans mellem sit eget enske om at vise, at det
at leere fremmedsprog, i dette tilfaelde tysk, kan veere en gjenabner for eleverne, og det
vedkommende oplever i sin undervisningspraksis; det er dog vanskeligt pba. ovenstdende
uddrag at vide preecis, hvorfor "maden” ikke er velegnet, men ud over leeremiddelkritikken
kan det antages at handle om, at betingelserne for at give eleverne autentiske sprogmgder
opleves som begransede.

Selvom de gvrige tysklerere i undersegelsen typisk deler opfattelsen af, at de mere
nytteorienterede argumenter ikke er specielt anvendelige over for eleverne, fylder en
nyttediskurs, som er praget af, at Tyskland er et naboland og en stor handels- og
samarbejdspartner, alligevel i leerernes svar. Dette ses i de neste citater, hvor der i det
forste igen leegges vaegt pa, at engelsk ikke altid er nok:

Tyskland er en af vores storste samarbejdspartnere. De unge mennesker i Tyskland
bliver jo dygtigere og dygtigere til engelsk, men der er ogsa bare mange steder, hvor
man kun snakker tysk i Tyskland, og derfor er det bare vigtigt, at I kan tysk, og
erhvervslivet skriger ogsa pa unge mennesker , der kan tysk, og det er nok det samme
med fransk, kunne jeg forestille mig. De skriger pa nogle, der tor kaste sig ud i det. Og
der er mange steder i udlandet, hvor man maéaske ikke snakker engelsk. S& hvis man
skal ud at rejse, kan det bare veere fedt at have lidt flere brikker at smide i spil end bare
lige engelsk. Jeg tror nogle gange, at de har opfattelsen af, at har man engelsk, sa kan
man klare sig over alt, og det kan man faktisk ikke altid. (Tysklaerer, L25)

Man kan jo sige, at uddannelsessystemet er jo sddan indrettet, at hvis de skal videre
med en gymnasial eller handelsuddannelse, s skal de have to fremmedsprog, og her
pa skolen er det engelsk og tysk. Det er jo den nemme grund. Men hvis man skulle
argumentere for, hvorfor man skal leere tysk, sa vil jeg jo sige, at det er jo vores storste
handelspartner, og der er masser af jobs at ga ud og fa, hvis man kan tysk. (Tysklerer,
L58)

Bade det at Tyskland er et naboland, og det at mange tyskere besgger Danmark, bruges

som — med lereren (L12)’s eget ord — et voksenargument for tysk — ogsd nar de mere
instrumentelle argumenter preller af pa eleverne:
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Jeg synes, de skal lare det, fordi vi kommer ikke igennem livet i Danmark uden at
kunne tysk. Sa jeg synes, de skal vaelge tysk, fordi der kommer tyske turister her, som
man skal kunne snakke med. Og rigtig meget af det, det er sddan noget, som de ikke
fatter, nar de gar i 7. klasse. Jeg synes, det er skidesvert nogle gange at forklare, nar
jeg starter i 5., eller hvis jeg overtager dem i 7. sa at sige: "Hvorfor er det, at vi skal
have tysk?” fordi jeg kan godt se, at det giver indsigt i en ny kultur, eller det er fedt at
kunne gore sig forstaelig. Men rigtig mange af de her argumenter, de preller jo af pa
dem, fordi det er lidt nogle voksenargumenter, sa jeg prover at sige: “Der er masser af
de steder, hvor vi tager pa ferie, der er ogsa tyskere. Hvis nu man mader en sgd tysker
nede pa stranden eller nede pa disko-daskoet — alt efter hvor gamle de er - eller nede
ved det der dans, der er, nede pa campingpladsen, s kunne det da vare fedt, om ikke
andet at kunne sige, hvem man er, og here, hvor de er henne og méaske fa spurgt om
en Snapchat.” (Tysklaerer, L12)

De skal lare tysk, fordi tysk er et naboland, som vi har en del handel med og historie
med, og fordi tysk kultur pavirker dansk kultur meget mere, end vi egentlig er klar
over. Vi har mange tyske turister, iser her i [lokation], s det der med at kunne tage
imod dem pa en pen made, i stedet for bare: "De ma lare at tale engelsk.” Det er
den holdning, jeg m@der hos mine elever. Sa er dansk et lille sprogomrade, sa jo flere
sprog, du kan, jo bedre, hvis du sperger mig. Og sa helt generelt synes jeg bare, at
sprog er hamrende vigtigt, fordi for mig er sprog med til at skabe en verden. De tanker
vi har inde i hovedet, nar vi seetter sprog pa dem, sa far de liv. Og jo flere sprog du kan,
jo flere ord har du, jo flere vaerktgjer har du til at skabe de tanker og den verden, som
du vil skabe. (Tysklerer, L.40)

Selvnar man betoner, at det er nyttigt at kunne tysk fx pga. tyske turister, kan man samtidig
godt have gje for, at vi bruger sprog ikke kun til at fa adgang til og interagere med andre
mennesker, men ogsa til at skabe og forholde os til verden, som L40 er inde pa ovenfor.
Der er dermed typisk i tyskleerernes svar pa spgrgsmalet om, hvorfor eleverne skal laere
fremmedsprog, et overlap mellem dannelses- og nyttediskurserne. Overlappet handler
om, at sprog giver en karrieremeessig adgang til verden, at kulturforstéaelse er vigtigt i
handelsforholdet til Tyskland, og om at sprogleering er god leeringserfaring — et argument
vi ogsa medte hos engelsklererne. Dannelse er dermed et vaesentligt aspekt af tyskfaget,
ogsa nar det handler mere konkret om, hvad man kan bruge tysk til. Men der er ogsa lerere,
der besvarer det store spargsmal uden at have et konkret nytteperspektiv for gje. I sadanne
besvarelser star elevernes kulturforstaelse og personlige udvikling centralt:

Ja, det er det store spergsmal, ikke. "Fordi du skal.” Nej. Jeg svarer jo lidt forskelligt.
Den der med, at Tyskland er vores storste handelspartner, svarer jeg aldrig. Jeg svarer
bare oftest, at det er, fordi man skal preve at opdage nogle nye mader og nogle nye
kulturer og andre ting end lige det engelske. At man kan, ndr man kommer ud at rejse,
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opleve gleeden ved, at man faktisk kan tale det sprog, som de snakker lige nedenunder
vores land hernede, som vi faktisk er meget teet beslegtet med, og at det godt kan
vaere, at man godt kan klare sig pa engelsk, men det er faktisk rigtig sjovt at kunne sige
noget pa det rigtige sprog, og sa finder man ogsa ud af en hel masse om sit eget sprog,
nar man leerer et nyt sprog. Det er faktisk noget i den stil, jeg siger. (Tysklaerer, L56)

I det folgende citat betoner laereren, hvordan det at kunne flere sprog styrker forstaelse for
andre mennesker og deres kulturer:

Jeg synes jo, at forstdelse for andre mennesker er storre, hvis du taler andre sprog,
fordi nar du taler andre sprog, s har du ogsa sat dig ind i noget. Om det s er fransk
eller spansk, eller hvad det er, svensk eller norsk. Altsa forstaelsen er storre. Vi tror
jo bare, at fordi vi taler skandinavisk, sa fejrer vi jul pd den samme made. I Finland
spiser de sadan en gulerodseggestand juleaften. Og hvor vi andre tenker, at det skal
vi ikke have. Men forstielsen er storre, jo flere sprog du taler, jo storre forstaelse har
du for andre mennesker pa en eller anden méade. (Tysklerer, Lg)

Verden abnes altsd, nar man laerer fremmedsprog — iszer hvis man larer flere fremmed-
sprog:

Det, som jeg altid siger, det er, at det er rigtig fint, at du kan engelsk, men hvis
du ogsa kan tysk, sd kan du bare lidt mere, sa jeg synes generelt sprog — og det er
ligegyldigt om det er tysk, engelsk, eller hvad det nu er — det &bner verden for en elev,
og det abner ikke kun verden ift. det sproglige, men der folger kulturforstaelse med,
tolerance med, plads til forskellighed med, sa derfor synes jeg, at det er rigtig vigtigt.
Jeg teenker, at det er det: Det abner en verden for dem. (Tyskleerer, L50)

3.4. Opsamling

Engelsk-, fransk- og tysklererne ser typisk fremmedsprog som bade et praktisk red-
skab og en vej til kulturel forstaelse og personlig dannelse. Den mere praktiske tilgang
(nyttediskursen) fremheever fremmedsprogets verdi i forhold til handel, jobmuligheder
og kommunikation, mens dannelsesdiskursen fokuserer pa, hvordan sprog kan udvide
elevernes horisont og styrke deres kulturelle indsigt og personlige udvikling.

Engelsklaererne betoner sprogets naturlige tilstedevarelse i elevernes hverdag og dets
nodvendighed. Fransklarerne laegger vagt pa sproget som adgang til kultur og som en
berigende oplevelse i sig selv. Tysklarerne fremhaver bade praktiske og dannelsesmaessige
aspekter, men oplever, at nytteargumenter ikke altid motiverer eleverne og forseger derfor
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at motivere gennem kulturelle og personlige perspektiver. Derfor forsgger leererne typisk
at inddrage kulturelle og personlige perspektiver i deres undervisning.

Pa tveers af sprogfagene er laerernes faelles mal, at eleverne bliver i stand til at kommunikere
iseer mundtligt pa fremmedsproget og dermed bl.a. med folk fra de pageldende sprogomra-
der. Dermed ligger laerernes holdninger til, hvorfor fremmedsprog er vigtigt, og noget, man
skal laere, taet op ad, hvad eleverne i NCFF’s elevundersggelse (Lund et al., 2023) jf. dette
kapitels indledning svarede pa spgrgsmalet om, hvorfor man skal leere fremmedsprog.

Efter siledes i dette kapitel at have hert laerernes svar pa, hvorfor eleverne skal lere
fremmedsprog, handler naeste kapitel om leerernes antagelser om, hvordan eleverne bedst
laerer sprog i skolen.
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Kapitel 4. Hvordan lerer eleverne
bedst sprog i skolen?

Dette kapitel handler om, hvordan eleverne ifelge leererne bedst laerer sprog i skolen,
hvilket var et spergsmal, der blev stillet for at fa indsigt i laerernes sproglaeringssyn. Mens
mange af lerernes svar maske mere giver en beskrivelse af, hvordan de tilretteleegger
deres undervisning for fx at sikre variation end af et egentlig sproglaeringssyn, er der to
sammenhangende traek i deres mange forskelligartede svar: For det forste betoner laererne
i deres svar iseer, hvad det kraever for eleven at laere sprog, nemlig (iseer mundtlig) brug
af fremmedsproget, og for det andet fremhaver de, at det skal give mening for eleverne
at leere sprog, og at denne meningsfuldhed opnas gennem en tilstreebt autenticitet i
undervisningen. P4 den made synes laerernes udsagn at vaere i overensstemmelse med det
officielle sprog- og sprogtilegnelsessyn jf. 1.2. Kort om sprogfagene i grundskolen.

Ligesom i det foregdende kapitel tager de interviewede laerere i deres svar som oftest
udgangspunkt i deres eget sprogfag, og derfor er ogsa dette kapitel opdelt efter de tre sprog-
fag, igen selvom der pa tvars af fagene er store ligheder. Forst udfoldes engelsklarernes syn
pa, hvordan eleverne bedst leerer sprog i skolen eksemplificeret med interviewcitateri 4.1.,
derefter fransklaerernes (4.2.) og til slut tysklaerernes (4.3.).

4.1. Nar de glemmer, at de laerer engelsk

I engelsklaerernes svar pa spergsmalet om, hvordan eleverne bedst larer sprog i skolen,
leegges der typisk veegt pa autenticitet som en sikker vej til tilegnelse. Begrebet autenticitet
indbefatter for leererne, at eleverne oplever et behov for at kommunikere pa malsproget, og
med behov menes der iser, at det skal give mening for eleverne, hvilket det ifolge leererne
gor i engelskundervisningen, fordi eleverne i hgj grad ser engelsk som en del af deres
hverdag. Derfor far de brugt sproget, hvilket leererne gennemgaende ser som afgerende for
at laere sprog. Lareren i det folgende citat fremhaever, hvordan sproglaring treeder frem,
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netop nar eleverne er sa engagerede i noget meningsfuldt, at de glemmer, at de er i gang
med at lzere engelsk.

Nar eleverne glemmer, at de leerer engelsk. Sa er det det der med, at man lige skal
huske dem p4a, at de lige skal sige det pa engelsk, men nar de faktisk skal beskrive
noget, de har pa hjerte, fordi sa taenker jeg, at sa bliver det en nedvendighed for dem
at skulle deltage i denne her samtale eller sige noget om det her emne eller komme
med deres egen holdning, og sa skal de jo bare tenke sig lidt ekstra om, hvordan
de formulerer det. Sa nar det bliver ngdvendigt for dem at gore noget eller sige noget
eller tage stilling til noget eller have en holdning til noget, og sa skal de bare gore det
pa engelsk i stedet for pa deres modersmal. (Engelskleerer, L66)

En anden engelsklerer (L65) sammenligner det at leere et fremmedsprog med at laere at
svgmme — man skal ned i vandet og svemme for at leere at svgmme:

Jeg er ogsa svemmelerer, og det taler jeg med eleverne om, fordi det er jo den samme
made, de skal leere engelsk. De kan jo ikke leere at svemme, hvis de bare star og horer
pa mig forteelle dem, hvordan de skal bruge armene og benene — de skal gore det. Og
det er min fremgang og attitude: Det er jer, der skal ud at svemme i det her engelskfag,
og sa tror I, at I er ved at drukne, og I padler og keemper og siadan nogle ting, og
det skal I nok overleve, og I bliver bedre og bedre og bedre. Sa de skal bare svemme.
Og de kan godt forsta den sammenligning, og det er jo det samme med at cykle. Hvis
man kan lave sddan et billede for dem: Det er jer, der skal gore noget, og det er den,
der gor noget, der laerer noget. Sa basic er det. Og man lerer af sine fejl, og det gor
man ogsa i svemning og i engelsk. Og skidt med at det er fejl. For mig er det ogsa
kommunikationen, der er det essentielle. Jeg har ingen problemer med, at de taler
grammatisk forkert. Det skal nok komme. (Engelsklerer, L65)

Autenticitet indbefatter desuden, at eleverne far mulighed for at hgre sa meget engelsk som
muligt:

De skal hgre noget native speaking. Ogsa noget, hvor det ikke er mig, der jo leser eller
noget, og sa skal de hare noget originalt. (Engelsklarer, L.32)

Ud over at laererne leegger veegt pa vigtigheden af at hgre autentisk sprogbrug, mener flere
af dem, at man vel egentlig bedst leerer sprog gennem ophold i pageldende mélsprogsland.
Men som engelsklaereren i naeste citat papeger, ma man i undervisningen bestrabe sig pa
at skabe sprogbrugssituationer, hvor bade input og output opleves sa autentisk som muligt:
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Ved at snakke — ved at veaere ude i det. Ideelt set skulle vi jo tage til England en
uge, hvor de kunne ga rundt og selv prove at gebarde sig og prove sig frem og sta
i autentiske situationer. Og det er jo ogsa det, vi prover at skabe, pa en eller anden
made, nogle halvautentiske situationer, hvor de kan snakke pa det her sprog. Men
man leerer jo kun ved at veere i det, og det er jo sa det, vi prover at simulere, den folelse,
teenker jeg. (Engelskleerer, L52)

Isar i de sma klasser kan den tilstreebte autenticitet ske via sang og bevagelse som udtrykt
her:

Jeg tror, at jeg tenker, at de bedst lerer sprog i skolen, som de bedst lerer sprog
neesten udenfor, ved at bruge det, ved at gore det. Og jeg tror meget, at jeg nok iser
i begyndelsen af bidde engelsk og tysk synger meget, fordi man far nogle forskellige
lyde med ind, og man far nogle forskellige ord med ind, og man kan hele tiden komme
tilbage til det ved at synge. (Engelskleerer, L47)

Men som lereren i citatet nedenfor fremhaver, sa har eleverne typisk gode muligheder for
at lytte til engelsk i deres fritid via fx computerspil, YouTube, TikTok, film og tv:

Ja, det er forskelligt fra elev til elev, men jeg synes, nar det bliver en del af deres
hverdag, fx sa taler vi tidligt engelsk med dem i 3. og 4. klasse. Vi har en keempe fordel
med engelsk, fordi de far meget engelsk ind med kultur. Og vi havde en diskussion
med dansklererne og tysklererne, og: ”Vi far ikke det samme resultat, selvom de har
haft tysk siden 3. klasse.” Men de gar ikke hjem og lytter til tyske tekster og ser tyske
film. (Engelsklaerer, 1L63)

Det gor det ifolge en leerer "nemt at vaere engelsklerer” (1.63), nar eleverne har denne storre
adgang til engelsk.

4.2. Det er jo ikke et sprog, som de hgrer nede pa gaden

Franskleerernes sprogtilegnelsessyn er ogsa langt hen ad vejen kommunikativt, idet de
leegger vaegt pa, at eleverne oplever et behov for at kommunikere pa malsproget, selvom
dette behov til tider kraever, at eleverne accepterer nadvendigheden af at forestille sig, at
lade som om, og derigennem far provet sig frem:

De skal afpreove det, og de skal turde at prove noget. Og sa skal de ligesom med
alt muligt andet, leg, sport eller spil. Man er jo nedt til at kebe ind pa nogle af
de regler, der gelder. Vi er nedt til at veere enige om, at lige nu skal du altsa
lade som om, at du er ret interesseret i at hare om den andens kanin, og derfor
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skal du stille de her spargsmal og lytte til det, og du skal sperge: N4, hvilken farve
har den s&? Har den to erer! Hold da op.” Man er nadt til at kebe ind pa den der leg.
Interviewer: Jo, sa der er en kommunikation pa spil.

Der skal vaere en kommunikation, det skal der nemlig. Ja, den skal de acceptere, at
lige nu er det altsa det, det gelder om. Du skal have et behov for at vide det.
(Fransklaerer, L16)

Det handler hos fransklererne meget om at motivere eleverne, og her peger laereren
nedenfor p4, at en vis variation, hvor bade mere traditionelle tilgange samt leg og bevaegelse
far plads i undervisningen, understgtter sprogleeringen:

Ja, hvordan de larer bedst? Det, tror jeg er, nar det bliver en veksling mellem
undervisningsmetoder, men ogsa at man har et tema, og man har ét fokus ad
gangen. Man kan selvfglgelig godt have et grammatisk fokus, samtidig med at man
har et tematisk fokus kerende. Men det med at de ligesom far det gentaget meget og
far arbejdet med noget, sa de far en bedre forstaelse for det. Det tror jeg, er sadan, de
leerer det bedst. (Fransklaerer, L60)

Repetition, som lareren i det ovenstdende citat ogsa kommer ind pa som vasentlig for
sproglaringen, navnes ogsa af andre leerere, som samtidigt ogsa fremhaver vigtigheden af
at variere maderne, man repeterer pa:

Ja, det er at repetere og repetere, og det er det, der er hardt, synes jeg, fordi jeg
skal altid finde nogle nye ting og nogle nye mader at fa dem til at repetere det, ikke?
Og det er det. Repetition og at vaere aktiv, det er det, jeg fokuserer pa, rigtig meget.
(Fransklaerer, L22)

Ligesom hos engelsklererne betones det autentiske sprogmede som et afggrende aspekt af
sprogtilegnelsen, fordi det ses som meningsgivende for eleverne:

Jeg ville jo onske, at de kunne komme ud at rejse og mode nogle andre unge fra
et andet EU-land. Det ville da vere fantastisk, eller at man kunne tage pa nogle flere
ture, fordi sa giver det jo mening. (Fransklarer, L.36)

Jeg synes jo helt klart, at man gor det bedst ved at opholde sig i landet. Det er sddan,
jeg selv er blevet sa god til fransk, som jeg er. Men eleverne siger det jo ogsa selv, at
det kunne veere sa dejligt at komme afsted og preve at komme ned og bruge det, s ja,
det er noget af det, de siger. (Fransklerer, L.41)
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I det hele taget og ikke overraskende anses det at made det franske sprog bade i og uden
for undervisningen som vigtigt, selvom det som oftest kan vere vanskeligt at komme til at
hore fransk uden for undervisningen:

Det er ved at lytte. Der er flere ting i det, fordi man kan ogsa godt sige, at det jo ikke er,
fordi vi bor i Frankrig, og det er jo ikke et sprog, som de hgrer nede pa gaden. Men jeg
synes jo, at det er en af mine opgaver som laerer at give dem en slags motivation for at
vedligeholde sproget, ved at tale sproget, ved at vise dem noget autentisk fransk. Fx
slutter jeg altid min undervisning af med en fransk sang, og det kan vare alt muligt.
Det kan vaere rap, pop, noget af det nye, noget af det a&ldre, men det teenker jeg bare,
det er ogsa en made at hore canadisk fransk eller afrikansk fransk pa. Det dbner
verden og en interesse for sproget pa en anden made. (Franskleerer, L39)

4.3. Det vigtigste er jo bare at turde prove at snakke

Tysklaererne, ligesom fransk- og engelsklererne, leegger vaegt pa, at sprog bedst laeres
igennem brug af sproget, og her taenkes der iseer pa den mundtlige brug af sproget:

I skolen? Jamen, jeg har jo meget fokus pa, at grammatik er vigtigt, men det vigtigste
er jo bare at turde prove at snakke. Sa er det lige meget, om man siger der, die eller
das. Hvis vi bare kan prove at at komme over den der sprogbarriere, sa vi ter prgve at
snakke tysk, det synes jeg, er det bedste, fordi det med at skrive tysk, jo, det er sikkert
ogsa vigtigt, men det er vigtigere at kunne tale. Det er det, som vi bruger mest. Hvis
man skal pa ferie, sa skriver man ikke med en tysker, sa snakker man meget mere med
dem. S& nar vi kan pregve at snakke, sa laerer man mest, synes jeg. (Tysklaerer, L31)

At bruge sproget kraever, at elever tor sige noget, og det kraever et trygt klassemiljo:

For mig at se sa er det ogsa, at de merker, at de tor sige noget, og at de ogsa ter kaste
sig ud i det. Der har jeg ogsa pa fornemmelsen, at de tor lidt at lege lidt med sproget.
Man hgrer tit og ofte: "Jeg kan ikke snakke tysk.” Og sa vil man ikke sige noget, fordi
man ikke ter. S& hvis man kan fa den der hurdle veak, at tysk ikke er séddan et
perfekthedssprog, fordi det er det, der har ligget i mange ar, hvis man ikke kunne sige
det i den rigtige kasus, sa skulle man slet ikke sige noget. Og det er ogsa, at man er
tryg i miljoet, og at man ter. Selvfelgelig ma der grines, og det skal vere sjovt, men at
man har et trygt milje omkring sproget. Fordi hvis man ikke far det brugt, sa far man
det heller ikke leert. Og ogséa at de har haft succes med, at de godt kunne sige noget. Sa
der mener jeg, at det for mig er vigtigt, at man leerer noget. (Tysklerer, L48)
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Som det fremgar af ovenstaende citat, skaber det succesoplevelser og en falelse af mestring,
nar eleverne tor sige noget og dermed far brugt sproget, og det forstarker sproglaeringen.
Derfor skal undervisningen, som leereren er inde pa i nedenstdende citat, tilretteleegges pa
en made, der fordrer, at eleverne bruger sproget s meget som muligt:

Det er et godt spergsmal. Jeg tror, at de larer bedst, nar de bruger sproget s meget
selv, som de kan. Hvis man pa en made far planlagt at gennemfore sin undervisning,
sa eleverne arbejder med sproget selv og vel og marke arbejder med sproget, hvor
det er, at de har den oplevelse af, at det lykkes, det arbejde, de laver med sproget.
Det, tror jeg, er meget veesentligt. Nar det er, at mine elever foler en vis grad af succes
med det, de laver, sa oplever jeg, at de er meget motiverede, og den motivation forer
vel til, at man gerne vil arbejde videre og laere mere. Sa nar de oplever, at de kan finde
ud af at tale i den opgave, de far stillet, og at de far snakket det, som de skal, at de far
laest det, de skal, og de forstar tilpas meget af det, de leser, eller de far skrevet, eller
de kan maerke, at de godt kan finde ud af at lase denne her opgave og skrive det, der
skal skrives, eller nar det er, at de ogsa hgrer mig sige noget eller hgrer noget tysk,
og de forstar det, ja, jeg tror bare, at nar der er de der succesoplevelser med aktivt
arbejde med sprog for deres vedkommende, sé tror jeg, at de laerer meget. Og sa tror
jeg ogsa, at der er potentiale for, at de holder fast i det, og at det ogsa ger, at man
fremadrettet kan holde dem til ilden og holde dem i gang, og at de bliver ved med at
laere.(Tyskleerer, L64)

Det kommunikative tilegnelsessyn ses herudover typisk i tysklaerernes svar pa spergsmalet
om, hvordan eleverne bedst leerer sprog, ved at der leegges vaegt pa, at tyskleeringen skal give
mening for eleverne, ved at arbejdsformer og emner kobles til elevernes hverdag (jf. Kapitel
5. Hvordan oplever leererne deres undervisning?), og ved at deres nysgerrighed veekkes,
som lereren i det forste citat nedenfor fremhaever:

Interviewer: Ja, og hvordan mener du sd, at born i skolen bedst lzerer sprog?

Ja... Ved at moade det og ved at blive engageret i det, og ved at fa en oplevelse af, at de
mestrer det. Ja. Ved at fa stillet en nysgerrighed, men maske ogséa at fa vakt den der
nysgerrighed. Og det svare ved sprog er jo nok ogsa, at det ikke p4 samme méade som
matematik og naturfag er sa kvalificerbart, sa hvad er det lige, at jeg har faet ud af at
kunne tysk eller af at lzese denne her tekst i dansk? Jamen, det er sveert at satte ord pa,
men det har faktisk givet dig nogle vaerktgjer, og det har givet dig en made at se verden
pa, og det har givet dig en empatiforstaelse, som du méaske ikke havde faet af at lave
regnestykker. Regnestykker kan noget andet. Jeg har ikke noget imod matematik,
men det kan bare noget andet. (Tysklerer, L40)
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Det gor de ved, at de ting man arbejder med, det er noget, de kan se sig selv i, og sa at
man ter give dem det frirum at lege med tingene, altsa lege med podcast eller nogle
andre ting. Det der med at man ter slippe dem fri med det, de kan, selvom de méaske
ikke kan sa meget. (Tysklerer, L25)

En tyskleerer betoner (ligesom engelsklaereren L66), at eleverne larer bedst, nar de er
optaget af indholdet, og det kan understottes af tvaerfagligt arbejde:

Interviewer: Hvordan mener du, at man som elev eller eleverne bedst lserer
sprog i skolen?

I virkeligheden jo, hvis det er noget, hvor de ikke rigtig teenker over, at de skal laere
det, og det er sa nemt at sige, men blandt andet sidan noget projektorienteret, tror
jeg, kunne noget, hvor det ogsa bliver blandet sammen med nogle andre fag, sa de er
nedt til at kunne forsta det for at kunne lave matematikken. Hvis der er et eller andet
med, at de laver noget pa tvaers af nogle fag, og vi skal lave noget, hvor vi har designet
et eller andet produkt, og vi vil gerne have det solgt, og vi skal have det til Tyskland,
og hvad skal vi skrive for at szlge det nede i Tyskland. (Tyskleerer, L12)

Et par af leererne satter forsigtigt spergsmalstegn ved, om man overhovedet kan laere sprog
i skolen, men den ene peger samtidig p4, at faget i grundskolen forhébentlig kan skabe et
fundament for senere sprogmeder og sproglaering:

Kan man laere sprog i skolen? Det er jeg lidt nysgerrig pa. Hvor meget sprog kan man
laere i skolen? Fordi jeg vil da sige, at meget af mit tyske, det kommer ikke af, at jeg
havde det i skolen. Det er, fordi jeg sa tysk fjernsyn som barn, og det gav mig en
keempe force i at leere sproget. Men det er ved at bruge det. Jeg tror, det er det eneste,
jeg kan sige til dig. Men jeg teenker nogle gange, kan man lare sprog i skolen, hvis
jeg skal veere helt arlig? Og det er jeg jo nedt til at tro pa, at man kan, fordi jeg har
sa mange sprogtimer normalt i mit skema. Men jeg kan da nogle gange taenke pa, om
man kan det? Man kan i hvert fald laere noget sprog og nogle ting. Det er de feerreste
elever, der kan lare et sprog ordentligt i skolen. Man kan s nogle fro i folkeskolen
og sa forhabentligt give dem lyst til at tage ud i verden og maske ogsa velge det, fordi
det er ogsa noget af det, som jeg taler meget med mine elever om i 9.: "lad vaere med
at veelge det fra, nar du kommer pa gymnasiet, fordi det er ikke nemmere at fa spansk
eller fransk, pa ingen made.” Men jo, fA kommunikeret med dem og fa givet dem
noget, hvor de foler, at de kan sige noget, sa de i hvert fald har en eller anden form for
mestringsforstaelse, nar de kommer ud af 9. klasse, s de taenker, at tysk ikke er helt
forfaerdeligt. (Tyskleerer, L38)
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Den anden lidt tvivlende laerer peger pa vigtigheden af variation og et indhold, der giver
mening for eleverne:

Ja, de laerer jo ikke bedst sprog i skolen, men nar vi nu er der, sa er det jo... Jeg
tror, at de leerer det bedst, nar... Ja. Jeg tror pa det her med, at det er varieret, og det
ikke er for konservativt. Og med konservativt sa snakker vi om denne her klassiske
rov-til-seede-tysk, hvor vi sidder og oversatter nogle setninger, ligesom foraldrene
ogsa gjorde det. Men nar vi varierer det lidt, og vi ogsa far bragt kulturen i spil og
musikken og filmene. Ja. (Tysklaerer, L1)

I mange af besvarelserne er tysklererne ogsa inde pa, hvordan larer-elev-relation, elev-
gruppen, klassemiljget, placering af tysktimerne i slutningen af skoledagen'®, manglende
faglokaler og gvrige ydre rammer, fysiske savel som gkonomiske, er veesentlige faktorer i
elevernes sproglaring. Flere af tyskleererne er inde pa, at eleverne har brug for forskellig-
artede tilrettelaeggelser af undervisningen; fx er der elever, der foretraekker selv at fordybe
sig individuelt, som laereren beskriver nedenfor, samtidig med at han/hun peger pa, at
sproglaering jo netop kraever interaktion pa malsproget, selvom det ikke er alle elevers kop
te:

Nogle elever lerer rigtig meget af bare at fa et hafte og sa sige: "Det korer vi selv.”
Nogle er meget firkantede, og specielt denne her 7. argang, som jeg har, som er en stor
udfordring. Og de har flere gange sagt til mig: "Kan vi ikke bare fa noget, som vi selv
kan sidde med?” Fordi de har rigtig svaert ved at vaere i det her med det store rum, og
det prover jeg ogsa nogle gange at imgdekomme, men jeg siger til dem, at det jo ikke er
den made, vi laerer det pa. Vi skal ogsa tale det og lytte og alle de her ting. (Tysklarer,
L51)

Samme laerer slari sit svar fast, hvad mange andre af tyskleererne ogsa er inde pa, at det ikke
kun er nok, at eleverne tor sige noget. De skal ogsa have en forstaelse af, at det er ok at fejle:

Ja. Det er ved bade at turde og at vaere nysgerrig og bare kaste sig ud i det og det her
med, at det er lige meget, om de laver fejl. Og jeg har det siddan, ja, grammatikken
er vigtig, men for mig sa star det altsa ikke forrest, fordi jeg vil hellere have, at de
tor prove at sige noget, som sa lyder lidt forkert, eller verbet star maske lidt forkert,
end at de slet ikke tor. Sa for mig handler det rigtig meget om, at de ter mundtligt.
(Tyskleaerer, L51)

10. Placering af sprogtimer sidst pé skoledagen navnes ogsa af franskleererne som en udfordring og af eleverne i NCFF's
elevundersggelse (Lund et al., 2023, s. 128-130).
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Ud over at mundtlighed ses som en sikker vej til tilegnelse, navner flere af tysklererne
ogsa gentagelse/repetition som et vigtigt element i sprogtilegnelse. Det handler bade om at
arbejde med det samme emne, sprogligt savel som indholdsmeessigt pa forskellige mader,
men ogsa om at made de samme ord igen og igen, gerne pa en made, der virker varierende
og/eller motiverende for eleverne:

Jeg siger til mine elever, at det er gentagelse, gentagelse, gentagelse. Det, som jeg
synes, der virker, det er det der, nar vi laver nogle ting — ikke den samme opgave flere
gange, men pa forskellige méader. Og sa finder de pludselig ud af, at: "Jeg kan det her.”
(Tysklarer, Lg4)

Interviewer: Hvordan mener du, at elever bedst lzerer tysk i skolen?

Det er gennem mundtlighed og visualisering. Interviewer: Visualisering, hvordan
mener du det? Dvs. hvor det er, de ser ordene gang pa gang pa gang pa gang. Jeg
bruger en gang i mellem, nar jeg kan se, at de korer lidt treette i det, sa har jeg sddan
nogle sma memory cards med en jakke, og sa er der et billede af en jakke. Dem kan
de faktisk godt lide en gang i mellem, og det kan jeg ogsa godt maerke pa deres sprog.
Det traener jo ogsa. (Tysklaerer, L53)

Jeg teenker meget det der med, at de skal have ordforradet mange gange, og det er jo
at lege det ind p4 mange mader, bytte, quizze, og selvfolgelig skal de ogsa laese. Skrive
det og alt sidan noget. Hvis man kigger pa tysk, sa leerer de det jo ikke ved at hore det
derhjemme, fordi det gor de ikke, vel? Jeg kan godt have som lektie, at nu skal man
lytte til en tysk sang, eller man skal lytte til tysk 10 minutter hver dag, men det bliver
bare ikke ligesom engelsk, hvor det bare kommer til dem. Sa jeg tror pa den made, er
det virkelig ved at prove at arbejde med det pa mange forskellige mader, og det prover
jeg pa. Sa ja, jeg teenker mere, at det er den méade, de skal lzere det pa i skolen. Sa skal
de selvfolgelig bruge hinanden, fordi ellers kan de heller ikke afprgve det. (Tysklerer,
L18)

I det sidste citat nevner lareren, at eleverne sjeldent mader tysk uden for skolen, hvilket
ogsa er noget, flere af de andre tysklarere — savel som fransklaerere — er inde pa som en
vaesentlig negativ faktor i elevernes sprogleering.

4.4. Opsamling

De interviewede laerere — uanset om de underviser i engelsk, fransk eller tysk — fremhaver
typisk, at eleverne leerer bedst, nar de far mulighed for at bruge fremmedsproget aktivt, isaer
i mundtlig kommunikation, og nar eleverne oplever, at det giver mening at bruge sproget.
Det sker iseer, nar undervisningen er autentisk og relateret til deres hverdag eller interesser.
Gentagelse af ord og strukturer — men pa forskellige og engagerende mader — fremhaeves
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typisk af l&ererne som en vigtig metode til at fastholde og uddybe sproglige feerdigheder. Et
trygt klassemiljg, hvor det er okay at fejle, er ifglge de interviewede laerere afgerende for
elevernes fremmedsproglige udvikling, og isar tysklererne understreger, at eleverne skal
turde tale og lave fejl.

Det er markant i data, at pa trods af, at laererne typisk taler ud fra bade deres viden
om sprogtilegnelse og maske iser deres praksiserfaringer, naevner mange af dem, at nok
kan man leere sprog i skolen, men den bedste made er dog i mélsprogslandet. Maske netop
derfor fremhaever de typisk autenticitet som en central faktor i elevernes sproglering,
og de tilstreber i deres undervisning at anvende forskelligartede autentiske tekster
(inklusive lyd) og derigennem skabe autentiske sprogmader. Her er det isar tydeligt, at
engelsklererne pa mange mader har en sarlig fordel, idet de lettere kan skabe sadanne
autentiske sprogmeder, og ogsa fordi eleverne selv som oftest mgder sproget uden for
skolen (fx via spil, YouTube, sociale medier). Derimod giver fransk- og tysklererne ofte
udtryk for, at deres fag pa sin vis kreever mere didaktisk stette, idet eleverne sjeldent
mgder fransk og tysk uden for skolen, og derfor er leererne nadt til at simulere autentiske
situationer og arbejde mere eksplicit med motivation, variation og repetition. Der er i
sammenhang hermed en tendens hos fransk- og tysklaererne til at sammenligne elevernes
sproglaring i deres fag med elevernes engelsklaering.

Larernes kognitioner om sproglaring spejler pA mange mader elevernes kognitioner om
sproglering i NCFF’s elevundersogelse. Her gav eleverne blandt andet udtryk for, at det at
laere engelsk er noget, der foregar neermest automatisk gennem fx streaming, gaming og
sociale medier og maske ikke sa meget gennem selve undervisningen i engelsk. Omvendt
oplevede eleverne det som svarere at laere tysk eller fransk, og de gav typisk udtryk for,
at de ikke folte sig i stand til at tale fremmedsproget. Samtidig havde de ofte urealistiske
forventninger til, hvor meget man kan efter et givent antal ar med fremmedsproget (Lund
et al., 2023, s.133-147).

Efter sdledes at have faet lerernes kognitioner om sprogtilegnelse belyst, vender vi os mod
deres kognitioner om selve undervisningen i Kapitel 5.
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Kapitel 5. Hvordan oplever laererne
deres undervisning?

Kapitel 5 handler om lerernes oplevelser af og kognitioner om egen undervisning i
sprogfaget, dvs. deres beskrivelser af, hvad det er, de gor, nar de underviser i sprogfaget,
hvilke valg de treffer og hvorfor, hvordan eleverne agerer mv. Sarligt preegnant i leerernes
kognitioner om deres egen undervisning er temaerne mundtlighed og grammatik samt
deres valg af emner og brug af leremidler. Disse temaer strukturerer derfor kapitlet, hvor
de tematiske analyser udfoldes i tre afsnit: Afsnit 5.1. har isaer fokus pa emner og leeremid-
ler, mens afsnit 5.2. bade handler om laerernes undervisning i mundtlighed og deres brug
af fremmedsproget som undervisningssprog. Afsnit 5.3. handler om leerernes kognitioner
om grammatik i deres undervisning. Hvert afsnit indledes med en rammesattende
opsamling pa de veesentligste fund inden for det pagaeldende tema. Kapitlet afrundes med
en perspektiverende opsamling (5.4.). Jf. lesevejledningen 1 Kapitel 1 er det vaesentligt at
understrege, at det ikke er det partikulaere, det serlige for det enkelte sprogfag, der er
i fokus i dette kapitel, men de fagdidaktiske temaer og problemstillinger, som er felles
for sprogfagene dog med hensyntagen til der, hvor der alligevel er sa store forskelle, at
det synes at have betydning for netop lerernes forstaelse af sprogfagene og for deres
undervisningspraksis.

5.1. Undervisningens tilretteleeggelse og indhold

Det er gennemgaende i data, at leererne beskriver, at de gerne vil lave kommunikativ
sprogundervisning, og de fortaller, hvordan de forseger at velge emner, aktiviteter
samt leeremidler og materialer, som understotter en kommunikativ sprogundervisning og
iszer udvikling af elevernes mundtlige sprogfaerdighed. Undervisningen skal give eleverne
mulighed for at fa anvendt fremmedsproget og skal fastholde deres motivation: Den skal
vaere kommunikativt orienteret, den skal ogsa gerne vare sjov, og den skal give eleverne
en oplevelse af, at de faktisk kan noget pa og med fremmedsproget. Emnerne er som
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oftest centrerede om malsprogslandenes kultur- og samfundsforhold, men det synes typisk
endnu vigtigere for leererne at veaelge emner, som motiverer eleverne, dvs. emner, som
eleverne finder relevante/interessante/spandende/sjove. Mens larerne oplever, at de ofte
mangler tid til at selv at lave undervisningsmaterialer og pa godt og ondt er bundet af de
af skolen/kommunen indkebte leremidler, er det bemaerkelsesvardigt, hvor ofte leererne
beskriver, hvordan de alligevel selv sammensatter og ogsa i nogen grad selv udarbejder
leeremidler til deres undervisning.

Inden der fokuseres videre pa leerernes valg af emner og brug af laeremidler, folger nedenfor
hhv. en tysk-, en fransk- og en engelsklerers svar pa interviewspergsmalet "Hvis du med
dine egne ord skal beskrive, hvad det er, du underviser i, nar du underviser i dit sprogfag,
hvad er det s&?”

En af mine kaepheste er, at det for mig er supervigtigt, at de kommer ind og foler, at
undervisningen er motiverende og sjov, og at de engagerer sig i den. For mig er det
det der med, at det ikke kun skal veere stillesiddende, men at vi kombinerer det med
noget, hvor vi er oppe at std og gar rundt og snakker imellem hinanden. Lige nu skal
den ene af mine 8. klasser aflevere nogle raps. Vi har hert noget musik, en rap og
snakket om den og lavet noget arbejde med den, og s har de selv skulle ud at lave
musikvideoer og rappe nu her. Og det, har de syntes, er skidesjovt. Sa det der med at
en gang imellem at turde at gare noget. Det skal bare vare folelsen af, at de far succes
med noget.(Tysklarer, L25)

Jeg tror, at jeg taenker, nar jeg gar ind til franskundervisning, at sa er det vigtigt for
mig, at de hurtigt bliver deltagende, og sa ger jeg mig virkelig nogle tanker om, at
vi bade far lavet noget skriftligt, mundtligt, og at vi far lyttet og snakket og ligesom
prover at fa de her forskellige kompetencer i spil. Det prover jeg rimelig bredt at
laegge ind i min undervisningsplan for at sikre mig, at vi kommer igennem det hele.
(Fransklerer, L26)

Sa vil jeg sige noget med at tilegne sig ordforrad. Noget med iser at have fokus pa at
turde tale, at turde lave fejl, at vide en masse om det neere stadig. Altsa, deres hverdag
og sadan, men faktisk ogsa noget engelsksproget litteratur. Det kan veaere Roald Dahl,
eller det kan veere, lige nu laeeser vi Harry Potter, og sa arbejder vi en masse med det.
Og sd laver vi ogsa noget grammatik, hvor de kan traekke pa noget af det, de leerer om
i dansk. (Engelsklaerer, L32)

Det er vigtigt for iser tysklererne (jf. tysklerer L25’s betoning af vigtigheden af, at

eleverne far en slags succesoplevelse ovenfor) at vise eleverne, at det er fedt at kunne
et fremmedsprog. Sprogfaget kan ogsa ses som en slags traeningsbane, hvor eleverne far

47



mulighed for at arbejde med det at leere noget (svaert) (jf. Kapitel 3. Hvorfor skal eleverne
leere fremmedsprog?) som udtrykt af denne tysklaerer:

For mig er det ret vigtigt, at de ret hurtigt far en fornemmelse af, at de kan bruge
sproget til noget, fordi jeg tit mgder det der: "Hvad skal jeg bruge det til? Det kan jeg
ikke finde ud af. Hvorfor skal vi...” Den der modstand. Sa den oplevelse af, at man
faktisk kan sige noget pa det fremmedsprog, uanset om det er tysk eller engelsk, er
for mig vigtig. Og det der gor tysk relevant ud over det sproglige, er jo ogsa, at det er
et af de fag, hvor eleverne ikke har si mange kompetencer, altsa de mader det ikke s
meget udenfor skolen. Sa det bliver ogsa en traeningsbane for, hvad goer jeg, nar noget
er sveert? Hvad gor jeg, hvis jeg faktisk ikke ved, hvordan jeg skal gribe denne her
opgave an? Sperger jeg om hjelp eller undgar jeg den? Stikker jeg af, eller gar jeg lige
i gang med den?(Tysklarer, L40)

Der er typisk blandt de interviewede laerere et fokus pa sprogglaede og ogsa ofte leg og bevae-
gelse, og det geelder isar for laererne pa mellemtrinnet — og for engelsks vedkommende ogsa
for dem i indskolingen:

Lige nu har jeg jo kun 5. og 7., og det har jo en stor betydning for, hvad man mener,
sprogundervisning gar ud pa, fordi der er stor forskel pa at have 5.-7. og sa at have 8.
0g 9., fordi det bliver ikke serigst fra 5. til 7. Det er en god made at sige det pa. Der er
meget mere plads til en legende tilgang og til at skabe sprogglaede. Det er i hvert fald i
5.1iser, at vi har meget fokus p4, at det skal vere tilgengeligt for barnene. (Tysklarer,
L38)

Ja, fordi jeg synes, der er stor forskel. I 6. er vi jo stadigvaek optagede af at oge vores
ordforrad, og ogsa at de skal turde at kommunikere pa engelsk. Der handler det meget
for mig om, at vi stadigvak i alle lektioner bade gver skriftlighed og mundtlighed og
udtale. Og sa at have en lidt legende tilgang til det. De er meget optagede af at lave
podcasts og lave sma rollespil. Det, synes de jo, er sjovt, og det er en god made at fa
dem til at veere aktive pa. Hvorimod i 9., der snakker vi meget om samfundsforhold.
Sa vi prever at udvide deres horisont, fordi man ma jo ogsa erkende, at de ikke ved sa
meget om kultur og samfundsforhold i engelsktalende lande, som man egentlig kunne
forestille sig, at de gjorde. (Engelsklaerer, L.19)

Som antydet af tysklaereren (L38) og betonet af engelsklereren (L19) i ovenstaende
citater, synes der typisk i udskolingen i alle tre sprogfag at blive lagt storre vaegt pa en
mere tekstpraeget og klasseundervisning, og afgangspraven beskrives ofte som styrende i
varierende grad for tilrettelaeggelsen. Den kan fx vere styrende for emnevalget, som denne
engelsklaerer antyder:

48



Nu er jeg jo i udskolingen, sa det her med kulturdelen fylder jo faktisk en del, fordi
det er jo det, som vi blandt andet skal preve dem i, nar de skal til eksamen. Lige i
gjeblikket fx i 8. klasse underviser jeg i The American Dream, som jo er meget bundet
op pa det kulturelle ift. amerikanernes selvforstaelse. Sa det er det, vi dykker ned i, og
sa bliver det selvfelgelig ogsa med et historisk blik. (Engelsklerer, L35)

Og det er tydeligt, at leererne taenker i, hvordan de kan forberede eleverne bedst muligt til
eksamen gennem valg af fa og overskuelige emner:

I udskolingen der tenker jeg altid pa, om de ville kunne sige noget om emnet,
omkring indholdet til en eksamen. Altsa, fx nogle emner, der er lidt historisk praeget,
hvor der ogsa er en del fagviden i, det ville veere for svaert. Det skal vare noget, som
de nemt kan forholde sig til. (Tyskleerer, L37)

I laerernes valg af aktiviteter og emner leegges der vagt pa, at de skal motivere eleverne
til at deltage i undervisningen, og elevernes forskellige forudsatninger og niveauer spiller
herudover ogsa ind i valg af emner og aktiviteter. Som regel kigger leererne i valget
af aktiviteter og emner pa, hvad der interesserer og er relevant for eleverne og deres
livsverden. Her er det en tysklerer, der eksemplificerer dette i forhold til emnevalg, og der
treekkes i gvrigt pa elevernes viden fra andre fag her:

Ja, nar jeg planlaegger undervisningen, s er det emner, som de kan forholde sig til,
og emner, der er taet inde pa livet pd dem. Fx nu her i 9. klasse der kan jeg ogsa godt
snakke lidt om DDR, fordi det har vi lige haft i historie ogsa, sa dvs. at ved jeg, at de har
den historiske baggrund, der skal til for at de kan laese nogle tekster fra DDR. Ellers
skal jeg forklare s meget, hvad DDR gik ud pa. (Tysklaerer, L53)

Det er ogsa elevernes motivation for faget, der er i centrum for denne engelsklaerer, som
ogsa lader til at inddrage sine elever i emnevalget:

Ja, det er jo klart, at jo bedre man lerer eleverne at kende og ved, hvad de kan, og
hvad de interesserer sig for, jo mere tilpasser man jo ogsa sin undervisning efter det.
Der er ingen grund til at undervise i et emne, som man fornemmer, de ikke kommer
til at have interesse for, fordi sa kan vi lige si godt vaelge noget andet. Jeg teenker,
at jeg tilpasser min undervisning efter de elever, som jeg har. Jeg korer ikke faste
temaer, Jeg lader eleverne velge, hvad de helst vil arbejde med, og giver dem nogle
muligheder. (Engelsklarer, L61)
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Elevernes medbestemmelse og motivation er ogsa fremtraeedende temaer i det naeste citat,
hvor fransklaereren forteller, at eleverne er med til at vaelge temaerne, mens laereren vaelger
teksterne og tydeligger, hvad der skal ske i undervisningen:

Vi gennemgar jo pensum, men jeg har rigtig meget fokus pa, at eleverne skal vere
med til at vaelge hvilke temaer, vi skal gennemga, og sa er det primaert nok mig, der
vaelger teksterne. Men jeg forklarer dem, hvad der er for nogle tekster, og hvad der er
for nogle eventuelle film, og hvad der er for noget i de forskellige temaer, og hvad de
handler om, sddan sa de har mulighed for at vaere med til at beslutte, hvad det er, vi
skal lave, fordi det er det mindste, jeg kan gore, for at det er motiverende for dem, at
det ogsa er noget, der interesserer dem. Jeg har efterhanden en portefolje pa 10-20
temaer, som jeg kan sige til dem, nar vi starter: ”Vi skal lige have snakket om det her,
og vi skal have talt om, hvad det er, vi skal, og nu skal I hgre. Selvfalgelig er vi nadt til
at have noget grammatik, fordi I har nogle prover, men vi kommer til at arbejde med
det pa den ogden made.” Jeg laegger sadan set kortene pa bordet fra starten af til, hvad
det er, der er meningen med undervisningen, og hvad det er, vi skal op i. (Fransklarer,
L24)

Det er iser i lerernes udsagn om, hvordan de valger emner til undervisningen, at
kultur- og samfundsdimensionen i sprogfaget (jf. om Feelles mali 1.2. Kort om sprogfagene
i grundskolen) treeder frem. Det er dog en noget broget fortelling, der tegner sig: Fx i
tyskfaget, hvor emner speender fra DDR til tysksprogede reklamer til tysk ungdomskultur
til oktoberfest og tysk fodbold. Det er desuden praegnant i data, at emnerne primaert
relaterer sig til Tyskland og i noget mindre grad til andre tysksprogede lande og omrader.
I det folgende citat betoner tysklereren (som har boet i Tyskland det meste af sit liv)
vigtigheden af at vise, hvad Tyskland er, for sine elever:

Jeg kan bedst lide at formidle til eleverne, at Tyskland ikke kun er grensehandel og
en tur pa motorvejen, men vise og abne op hvor mange muligheder og ting, der er,
hvor mange forskelligheder der er, og ja, kultur gennem film og musik. Sadan et lidt
autentisk indblik. (Tysklaerer, L37)

Samme tendens er til stede i franskdata; at kultur- og samfundsindholdet er orienteret
mod Frankrig og kun i begraenset omfang til andre frankofone omréader. De folgende
to citater illustrerer to forskellige opfattelser af kulturindholdet i franskfaget. I det forste
forteeller laereren, hvordan vedkommende inddrager andre fransksprogede kulturer i sin
undervisning, mens laereren i det efterfolgende citat orienterer sig mod Frankrig:

Jeg har jo en forkaerlighed for at tale om kulturdelen, fordi jeg synes, det betyder
rigtig meget, at Frankrig ikke kun er Frankrig, men at vi ogsa har Marokko og Canada.
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Dels fordi jeg synes, at jeg selv leerer noget nyt hver gang, men vi far ogsa eleverne til
aktivt at tage del i, hvad der er af afrikanske musikere, eller hvad er der af canadisk
mad. At de skal ogsa tage en del med i forlgbet. Det kan jeg godt lide, fordi det er ren
nysgerrighed, som vi ogsa har pa kultur.(Franskleerer, 1.39)

Jeg kan godt lide at undervise i kulturforhold, og det bliver jo s meget pa dansk, fordi
ellers er det for sveert. Jeg kan godt lide at dele de ting som jeg ved om Frankrig, og
jeg folger forholdsvist meget med i, hvad der sker i Frankrig, og ja, hvad der rorer sig.
Det kan jeg godt lide at undervise i, og jeg kan ogsa godt lide at undervise i musik og
film. Det er nok mit yndlingsemne, tror jeg. (Fransklerer, 1.41)

Engelskfaget adskiller sig pa nogle mader emnemassigt fra de to andre sprogfag, og det
sker isar i udskolingen, hvor der er en tendens til, at det ikke kun er emner relateret til
engelsksprogede kulturer og samfund, der arbejdes med, men at engelskleererne har et lidt
bredere sigte som udtrykt af disse to larere:

Jeg forsgger at finde nogle, der bade favner noget med kultur og samfundsforhold og
sa ligesom et sprog inden for det, men ogsa mere generelt fordi jeg synes, at det sprog
man far inden for et tema... Lige nu har vi Climate Change and Global Warming — det
kan man jo ogsa overfore sddan generelt. Sa jeg prover at lave noget, der er relevant,
og som de ogsa synes, er spendende. (Engelsklerer, L15)

Sa har jeg prasenteret noget, som ogsa fanger min egen interesse og kan have en
samtale med mine elever om det. Altsa bare snakke om, hvad der sker ude i verden
pa engelsk. Det synes jeg, er fedt. Gore dem lidt bevidste om, at man ikke er alene i
denne her verden. Vi har en masse forskellige mader, vi skal indga i samarbejde bade
nationalt, internationalt og ogsa helt lokalt. Nar jeg kan fa lov til at snakke med dem
om det pa engelsk, sa har jeg det fedt. Det allerfedeste er jo sa, hvis man lige pludselig
kan fa dem til at fa gjnene op for noget, som de ikke havde vaeret opmaerksomme pa
for. Det der lille lys man kan se i gjnene, nar man far prasenteret dem for noget, som
de ikke vidste for, det er fedt. (Engelsklarer, L27)

Udvalget af leremidler til radighed spiller ogsa ind i laerernes valg af emner:

Vi felger Der Sprung som bogsystem, som vi kerer i 6., 7., 8., og i 9. har vi sa serligt
pensum, fordi det skal lede frem mod en mundtlig eksamen. Meni6., 7., 8., der l&ener
vi os op ad Der Sprung og bruger det som primeert materiale, sa vi kerer de kapitler
og emner igennem, der er i dem, og sa supplerer ind med noget enten fra Alineas
fagportal, eller hvad jeg lige finder her og der. (Tysklarer, L12)
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Som ogsa tysklereren i citatet ovenfor er inde pa, sa er der er der en udpraeget tendens
til, at leererne plukker og selv sammensatter materialer til deres undervisning bade fra
eksisterende laeremidler, som skolen fx har indkebt, og fra autentiske tekster, de selv
finder. Her er det hhv. en tysklerer, en fransklerer og en engelsklarer, der beskriver deres
anvendelse af laeremidler:

Interviewer: Og nar vi nu taler om undervisningsmaterialer, er der laerebo-
ger eller portaler eller autentisk materiale? Hvad arbejder du med?

Alt. Vi er sa heldige stadigveek, at vi har et leerebogssystem. Vi har Du bist dran. Sa
bruger jeg autentisk materiale ogsa, som jeg sagde, film og musik, og sa laver jeg ogsa
selv ting til en sang. Og Deutsche Welle, der ligger der ogsa nogle gange nogle klip,
nar vi snakker om Oktoberfest. Men det er selvfalgelig ogsa noget, som man opbygger
igennem arene. Det tager nogle gange tid, og nogle gange har man noget i banken,
og nogle gange sa tager man teksten fra bogen. Jeg prover at stykke det sammen de
forskellige steder fra. (Tysklaerer, 1.48)

Jeg bruger France Formidable, og det er det, som der er kebt ind til skolen. Og sa
bruger jeg saidan noget, som jeg selv har lavet, og noget, som jeg stykker lidt sammen
fra andre steder. (Fransklerer, L39)

Jeg laner rigtig meget pa CFU. Vi har selvfglgelig ogsa kebt nogle materialer selv, men
vi er jo en kommune, der skal bruge MeBook, sa jeg laver mine forlgb inde i MeBook,
og det er meget noget, jeg selv stykker sammen. I 9. har de sddan nogle bgger, der
hedder Focus On, og de er virkelig gode. Focus on Black America bruger jeg lige nu.
Ja, nu har vi fx lest The Hate You Give, som jeg ogsa har lant pa CFU, og sa
finder jeg rigtig meget videomateriale eller artikler, hvis jeg kan finde nogle artikler,
som ikke er for svare. Og ogsa hjemmesider. Sidst var vi inde at se pa Martin Luther
Kings hjemmeside, og sa har vi veeret inde pa Black Lives Matter. Og i dag sa vi, det
var sa noget, der hed Biography History, hvor vi var inde at se en baggrundsvideo
om Malcolm X. Sa der bade er noget, vi har leest om det, men det er ogsa visuelt.
(Engelskleerer, L19)

Som det fremgar af, hvad engelsklereren fortaller i det sidste citat, er det isaer i forhold
til autentiske materialer (tekster, videoer, film, musik mv.), at laererne finder mate-
rialer/tekster uden for lerebaggerne og portalerne, og dette arbejde fremhaeves ofte som
tidskreevende men ogsa som narmest ngdvendigt i forhold til at motivere eleverne.

For engelsklererne i indskolingen kan det handle om, at autentiske materialer som
billedbager fanger elevernes interesse og er genkendelige og dermed understattende for
sprogtilegnelsen:
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Ja, fordi der kan bernene bedre leese med, fordi de jo ogsa laeser billederne pa den
made. S der er s meget understottende i billedbggerne, sa det synes vi, er bedst. Og
det er simpelthen, fordi bern godt kan forsta den sterre mening med baggerne, uden at
det behgver at blive farligt, og de kan faktisk leese det, nar de kan forsta sterstedelen.
Og det er de simpelthen sa glade for, og jeg synes, at det er motiverende for dem at
laese dem. Og jeg ved godt, at de ikke forstar det hele, men de forstar en meget, meget
stor del af det. (Engelsklerer, L14)

Anvendelsen af autentiske tekster varierer i fagene, og det er tydeligt i data, at engelsklae-
rerne alt andet lige oplever storre muligheder for at anvende autentiske materialer, fordi
det relativt nemt at finde materialer, som eleverne kan forsta. Men det er ikke ensbetydende
med, at fransk- og tysklarerne ikke ogsa tilstraber brugen af autentiske materialer, hvilket
de to folgende citater illustrerer. I det forste citat fortaller fransklaereren om, hvordan
valget af emne kan fordre brug af autentiske materialer, mens tysklareren i det andet citat
betoner, hvordan det at se en film sammen ogsa kan forstarke relationerne i klassen:

Det, der helt klart tager kegler hver gang, det er suspense, som er spanding, krimi.
Der kigger vi pa nogle artikler, blandt andet om en dansker, der slog sin kareste ihjel
hernede. Den er sa lidt nyere. Sa arbejder vi med tv-serien Lupin, og sa arbejder vi
med nogle artikler fra de forskellige franskbeger om kriminalitet. Lupin har veeret en
af de store tiltreekninger. Skulle man kigge pa noget andet, sa har jeg nogle ar brugt
en film, der hedder Police, som handler om sadelighedsafdelingen i Paris. Sidan
forskellige ting, og helst faktisk, selvom det ikke er et krav i folkeskolen, sa bruger jeg
gerne autentiske tekster. (Fransklaerer, L24)

En gang imellem finder jeg en artikel her og der. I 9. leeser vi et par noveller, ser et
par kortfilm. Vi ser ogsa hele spillefilm, og vi ved godt, at nogle ville sige, at man ikke
leengere skal bruge tid — slet ikke i 9. — pa at se hele film. Jeg synes bare, at der er sa
meget, der handler om relationer i dag, og det her med at se en film sammen, giver
noget pa relationskontoen, som jeg tenker, at vi kan bruge ind i noget andet. Sa det
gor vi. Dengang det lige kom frem med Bodo Wartke med den der nyfortolkning af
Barbaras Rhabarberbar, sa skulle vi leere den der dans. Sa pa den made tager vi lidt
ind her og der. (Tyskleerer, L12)

Leererne i alle tre sprogfag anerkender, at anvendelsen af autentiske tekster kan gore
undervisningen mere relevant og aktuel for eleverne og dermed styrke deres motivation
og i sidste ende deres sproglaering. Nogle af de interviewede laerere papeger imidlertid, at
autentiske tekster kan vaere for svare for eleverne at forsta, og som tyskleereren i det andet
citat papeger, kan emnet blive for "barnligt”, hvis sproget skal veere forstaeligt:
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Nej, fordi det synes jeg er lidt svaert, det med tekster, fordi jeg kan ikke rigtig kore
tekster med dem, fordi det er sa lavt niveau af gode arsager, fordi de forst lige er
begyndt pa det her. (Fransklarer, 1.60)

Jeg synes faktisk, at det [brug af autentiske tekster] er blevet mindre og mindre,
fordi jeg tit synes, det er for svart for dem at laese det. Og hvis du skal finde noget
materiale, autentisk materiale der passer til 9. klasse, sa er det tit for sveert, hvis du
finder noget, der er tyskproduceret eller tyskskrevet og autentisk. Sa er det jo ikke
ngdvendigvis didaktiseret eller skrevet til danske bern. Og hvis en dansk 9. klasse
skal kunne forsta det, sa skal vi ned og have fat i tysk sprog, der svarer til 5.-6. klasse,
og der er emnerne ogsa for simple og for barnagtige. Sa fjerner eleven sig igen fra det
materiale, som jeg kommer med. Sa der er det tit nedvendig faktisk at omforme det
eller selv at didaktisere det faktisk. Men nogle af laerebogssystemerne har sma korte
tekster, noveller, digte tit. Digte bruger jeg, men lengere tekstbidder er ofte for svare.
(Tysklearer, L1)

Det kan ogsa have at gore med, at det opleves som for tidskravende at finde autentiske
tekster, som passer til elevernes niveau:

Men jeg synes tit, at med nogle af de autentiske ting, der kommer vi lidt til kort med,
at de snakker enormt hurtigt, fx i filmklip, eller nogle aktuelle klip fra noget tv-avis,
eller hvad det kunne vare. De snakker ekstremt hurtigt, og det er ikke altid, at vi kan
fa danske eller tyske undertekster pa. Og sa far de ikke altid skidemeget ud af det. Det
gar for hurtigt til, at de kan na at folge med, og jeg ved godt, at hvis der sa er danske
undertekster, sa leser de selvfolgelig det, men det kan ogsa veere rigtig sveert for dem
at fa noget indhold ud af det, hvis der ikke er en eller anden form for en undertekst.
Det gar simpelthen for hurtigt for nogle af eleverne. (Tysklaerer, L25)

Fagportalerne kan ogsa spande ben for brugen af autentiske tekster, fordi de indeholder et
begrenset autentisk indhold, som denne engelsklarer papeger:

Jeg synes, det der er et problem derinde, det er, at portaler kan jo noget inden for de
rammer der er der. Fx skal forlagene af med penge. Hvis du inddrager en autentisk
tekst eller film, sa det bliver noget, du finder pa YouTube, eller det bliver en tekst, som
du selv skriver, eller som leeremiddelforfatteren selv laver. (Engelsklarer, L13)

Netop fagportaler er et sidste gennemgéaende tema i de interviewede laereres perspektiver
pa emner og leremidler. Flere af laererne oplever et manglende fokus pa progression i
fagportalerne, hvor der ikke i tilstraekkelig grad bygges oven pa det, eleverne allerede kan,
hvilket kan gere det vanskeligt for eleverne at opleve, at de rent faktisk laerer noget
nyt og kan mere pa fremmedsproget. I det folgende citat fremhaever en franskleerer, at det
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kan vare vanskeligere at arbejde med konsolidering af ordforrad i fagportalen pga. bratte
emneskift i forlgbene:

Og jeg tror, at det, der maske generer mig mest, det er, at jeg ikke rigtig synes, at
tingene bliver konsolideret, fordi hvis jeg nu tager en portal fx, s er der et emne, og
sa kan det vaere, at de emner, eller de basale ord, som der er her, dem er de ikke stadt
pa for. Hvis vi nu fx har haft om noget tgj, og sa er der nogle ord omkring det, og sa
gar vi hen og har noget om dyr fx, og sa er der nogle andre sma helt basale gambitter
og ord, som de ikke er stadt pa for. Sa skal jeg bade laere dem om dyr, men jeg skal
ogsa leere dem om de der sma ord, fordi jeg synes, det virker som om, at det forstyrrer
dem, at de ikke har laert det. Men det er noget andet, fordi hvis vi har noget om dyr,
og vi gar fra et emne til et andet, s kunne jeg maske sige: "Nu tager vi lige lidt om et
dyr de sidste fem minutter i timen, og nar vi sa nar til teksten med dyr, sa er alle jo
stadt pa dem for, og det forferer dem lidt. Men nar der sa star de der smaord, som de
ikke har faet leert ordentligt, sa synes jeg, at det er lidt... Og sa kiggede jeg nemlig pa
denne her gamle [bog], og sa taenkte jeg, at det egentlig er godt, at man arbejder med
nogle ord, et fundament, og sa bygger man ovenpa hele tiden. Og sa er det maske lidt
mere intetsigende tekster, men maske giver det i virkeligheden et bedre fundament.
Men det ved jeg ikke. (Fransklearer, 1.36)

Den skeptiske holdning til portalerne kan ogsa handle om, at det indhold, man selv kan
finde pa, er mere interessant bade for laereren og for eleverne end det, der ligger pa portalen
— eller som findes i den fysiske leerebog — som denne engelsklaerer papeger:

Ikke sa meget, fordi jeg synes faktisk, at det, som vi selv finder pa, er bedre end
det, der er, sa jeg bruger faktisk ikke seerlig meget portaler. Jeg synes, det er mere
interessant, det, vi selv kan finde p4, faktisk. Og jeg tror ogsa, at det er, fordi man selv
er sa meget inde i det. Jeg synes, at det bliver sa intetsigende, néar det bare bliver en
bog, de skal kigge i, og de mister simpelthen interessen. De kigger rundt omkring, og
sa skal man folge bestemte opgaver. Jeg synes, at det bliver uinteressant for barnene
og for mig. (Engelskleerer, L14)

Ogsa tysklererne forholder sig ofte kritisk til fagportalerne:
Vi har Alinea som portal herude, og det er ikke optimalt, er min oplevelse, iseer ikke til
mellemtrinnet. De falder helt ved siden af, hvad jeg taenker, at man kan i en 5. klasse.
I hvert fald hvad de kan heri 5. og 6. (Tysklarer, 1L.38)

Den ofte kritiske holdning udelukker dog ikke brug af portalerne blandt leererne i de tre

sprogfag, hvilket kan haenge sammen med dels, at de bruger det, der er til radighed fx
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pga. tidsned, og dels at der sjeldent er tale om en absolut brug; som beskrevet ovenfor er
det typisk, at de interviewede laerere plukker og satter de materialer, de anvender i deres
undervisning, sammen pa ny i deres bestrabelser pa at tilretteleegge en undervisning, der
understotter elevernes sproglaring og progression og ikke mindst elevernes mundtlige
deltagelse i sprogfaget, som naeste afsnit handler om.

5.2. At fa dem til at turde snakke

I dette afsnit fokuseres der pa, hvordan de interviewede lerere selv oplever, at de
underviser i mundtlighed. Dermed kastes der ogsa lys pa deres forstaelse af, hvordan man
opever elevernes mundtlige sprogfaerdighed, og hvad denne egentlig indbefatter.

De interviewede larere i de tre sprogfag leegger gennemgaende stor vagt pa, at deres
elever far mulighed for at tale fremmedsproget sd meget som muligt i deres undervisning,
og mundtlighed er maske det mest gennemgaende og tilbagevendende tema i leererinter-
viewene, hvilket ikke er overraskende i lyset af, at netop mundtlighed og opovelsen af
denne kompetences forskellige aspekter bade i forskningslitteraturen og i fagheefterne ses
som en afgerende komponent i sprogleringen. I lerernes bestraebelser pa at give eleverne
mulighed for at tale og interagere pa fremmedsproget, arbejder de med at skabe trygge og
kreative, ofte sjove og legende rammer for elevernes mundtlige brug af fremmedsproget;
rammer, som ogsa er eleverne vedkommende. Samtidig oplever larerne, at det nogle
gange kan veare vanskeligt at skabe den nedvendige tid til mundtlighedsarbejdet og
at finde materialer, der motiverer til mundtlighed. Elevernes usikkerhed og nogle gange
manglende motivation for faget kan desuden gore det udfordrende at fastholde et fokus
pa mundtlighed, samtidig med at leerernes egen brug af fremmedsproget i undervisningen
varierer: Engelsk bruges mere konsekvent af la&ererne som undervisningssprog end tysk og
fransk, men det er gennemgaende i alle tre fag, at elevernes forstaelse og deltagelse opleves
som afgerende for, hvornar og hvorvidt leererne mener, de ber bruge fremmedsproget som
undervisningssprog. Lererens brug af dansk, inklusive oversettelse af fremmedsproget til
dansk, anses desuden af flere som en hensigtsmaessig didaktisk strategi til netop at sikre
elevernes forstaelse. Der er dog ogséa en del af laererne, der peger p4, at de anvender andre
strategier, som tillader starre brug af fremmedsproget, sasom kropssprog, billeder, samt at
eleverne har lov til at svare pa dansk, selvom laererne sparger pa fremmedsproget.

De interviewede laerere italesatter sialedes mundtlighed som en meget central og menings-
fuld, men ogsé ofte udfordrende del af deres undervisning. Afsnittet indledes med en
analyse af larernes egen brug af fremmedsproget i undervisningen (5.2.1.). Derefter
handler det om laerernes oplevelser af at undervise i mundtlighed (5.2.2.)
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5.2.1. Leerernes brug af fremmedsproget som undervisningssprog

Flere af de interviewede larere underviser bade i engelsk og tysk eller fransk, og for disse
er dette typiske oplevelser, nar det handler om deres egen brug af fremmedsproget i deres
undervisning;:

Jeg snakker mere pa engelsk i engelskundervisningen, end jeg snakker tysk i tysk.
(Tysklaerer (og engelsklaerer), 1.49)

I mine engelsktimer taler jeg jo mere engelsk, end jeg taler dansk. Men i tysk og
fransk taler jeg veesentligt mere dansk, end jeg taler tysk og fransk. Og jeg har praovet
nogle gange at sige, at nu kerer vi en time, hvor jeg kun taler fransk, og eleverne star
af. De bliver meget hurtigt fjerne i blikket og konkluderer pa forhénd, at "vi alligevel
ikke kan forsta det, sé vi behgver ikke hare sa meget efter.” Nogle gange siger jeg ogsa,
hvad de skal pa tysk eller fransk, og sa siger jeg det pa dansk bagefter for at veere sikker
pa, at de har forstdet det. For jeg taler meget dansk, ja. (Fransklaerer (og engelsk- og
tyskleerer), L41)

At engelsklaererne generelt taler mere engelsk i deres undervisning, end fransk- og
tysklaererne gor tilsvarende, er tydeligt i data. Det er dog ikke ensbetydende med, at
engelsklererne kun taler engelsk i timerne:

Ja, man kan sige, at jeg altid starter pa engelsk. Hovedsproget, nar man ikke skal
forklare noget, men nar vi taler sammen, er engelsk. (Engelskleerer, L.32)

Ligesom fransklereren (L41) ovenfor papeger, tager laererne typisk dansk i anvendelse, nar
noget skal forklares — ofte men ikke altid sammen med fremmedsproget — sa man er sikker
pa, at eleverne forstar forklaringen:

Nar jeg skal fortelle, hvad eleverne skal arbejde med, ogsa i de store klasser, sa vil jeg
normalt gere det pa fransk og dansk og vare sikker pa, at de har forstaet, hvad det
er for en opgave, de skal i gang med. Pa mellemtrinnet er det stort set altid pa dansk,
og nar jeg sa skal give eksempler, sa siger jeg det selvfolgelig pa fransk. "Et eksempel
kunne vare sadan og sadan.” Fra 7. klasse og op bliver det selvfglgelig mere og mere
pa fransk min undervisning. (Fransklerer, L.29)

Jeg prover at bruge tysk rigtig meget, men ogsa at bruge dansk og oversette, hvad jeg
lige har sagt eller bede en af eleverne om at gentage for ligesom ogsa at eksponere dem
for, hvad tysk er. Det her med at gennemga det pa tysk og sa bagefter fa en elev til at
oversette, hvad det betyder. Og det der med at det bliver genkendeligt for dem, at vi
gor det samme hver gang, gor det ogsa nemmere. Sa tysk har ligesom vaeret, nar jeg
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ogsa skulle prasentere mig selv, og sa skulle de prove at gatte, hvor meget de forstod
af det. Det, synes de ogsa, var meget sjovt: "Na ja, vi forstar faktisk meget mere, end
vi troede, at vi gjorde.” (Tyskleerer, L55)

Tysklaereren (L55) i ovenstdende citat beskriver, hvordan forskellige strategier sdsom
oversattelse eller kropssprog kan anvendes for at sikre, at eleverne forstar, hvad laereren
siger og giver af instrukser, sa de kan deltage aktivt i undervisningen. Det er iser et fokus
blandt engelsklererne i indskolingen, som disse to citater viser:

Hyvis jeg siger noget pa engelsk, sa oversatter jeg det altid. Det er ogsa, fordi jeg synes,
de er sd sma, at det er stadigveek noget, vi leger, nar vi gar i skole. Hvis du ikke lige har
laert det, sa er det nok ogsa okay. Sa kan du leere det en anden dag, eller legen virkede
fint, uden at du lige leerte det. Jeg er ikke sddan superambitigs pa bernenes vegne,
ogsa fordi sa leerer de maske i virkeligheden i det lange lob mere, og jeg kan godt lide,
nar eleverne har en eller anden autonomi overfor at ga i skole. Jeg underviser meget
i matematik, og der er det let, nar man forst har knaekket koden med de forste 10 tal,
jamen sa er resten jo piece of cake for rigtig mange begrn. Og der kan man hele tiden
give dem sma ledetrade og skubbe dem i den rigtige retning. Men sprogfagene der
skal man hele tiden have en samtale om, at det ikke kan operationaliseres pa samme
made, som tallene kan. (Engelsklarer, L2)

Jeg taler engelsk, fra jeg kommer ind i klassen. Jeg taler rigtig meget engelsk, og sa
beder jeg faktisk barnene om at oversaette, hvad jeg siger. Sidan at de bade horer det,
men at dem, der ikke helt har forstaet, hvad jeg siger, de kan fa det forklaret af nogen
fra klassen. Og sa bruger jeg rigtig meget fagter og billeder og har understattende
billeder til historier, hvor der star nedenunder, hvad det er, som man kan folge med i,
hvis man ikke lige kan huske, hvad det her betad. (Engelsklerer, L14)

Isaer oversettelse som strategi optrader hyppigt i data, og det kan ogsa inkludere at bede
eleverne selv om at oversatte til sidemanden som engelsklareren (L14) i det ovenstaende
citat. Der er imidlertid ogsa leerere, der giver udtryk for en holdning om, at man slet ikke
ber oversatte for eleverne, men gore brug af andre strategier:

Man skal ikke oversatte. Man skal prove at se, om man kan gere sig forstaelig pa
engelsk, ogsa til en 1. klasse ved at bruge alle mulige andre strategier, kroppen og
pege og sadan nogle ting, fordi de lurer hurtigt, hvis nu oversattelsen kommer lige
bagefter. Det finder de ud af lynhurtigt, og sa lytter de ikke til det engelske, der bliver
talt, fordi de venter pa oversettelsen, sa det bliver dovent pa en eller anden made for
dem, at de ikke udfordrer sig selv. (Engelskleerer, L17)
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I engelskundervisningen pa mellemtrinet og i udskolingen oplever larerne typisk, at de
mere og mere kan bruge engelsk som undervisningssprog, men samtidig stadig skal sikre,
at alle eleverne kan folge med og forsta, hvad der bliver gennemgaet — og det betones, at det
er okay for eleverne nogle gange at bruge dansk:

Nar vi har diskussioner og snakker om spargsmal osv., sa er det pa engelsk, og der gor
jeg meget ud af selv at sparge pa engelsk og snakke engelsk, og sa har jeg altid sagt, at
er man fuldstendig i tvivl, men vil megagerne svare, sa er det okay at snakke dansk.
Har jeg brug for at sikre mig 100 procent, at alle forstar den opgave, jeg har stillet, sa
kan jeg ogsa godt sla over i dansk, nar jeg har forklaret det pa engelsk. Jeg kan ogsa
godt finde pa, nar jeg gennemgar en tekst, lige at stoppe op og sige: "Er vi med pa,
hvad der foregar her, venner, eller skal vi lige tage den pa dansk ogsa?” Sa der bliver
snakket dansk, nar det er et spergsmal om forstaelse. (Engelsklaerer, L27)

For tysklaererne gelder det, som beskrevet ovenfor, at dansk anvendes, men ofte sammen
med tysk, og det begrundes som regel med, at de oplever, at eleverne star af, nar der
tales tysk i undervisningen. I det falgende papeger en tysklerer, at det kan godt vere, at
undervisningssproget primart bar vare tysk, men i praksis fungerer det ikke, og det har
bade noget at gore med, at eleverne ikke kan nok tysk, men ogsa at de ikke altid lige horer
efter:

Og hvis man taler tysk, sa lukker de af lige med det samme, fordi de tenker:
"Det forstar jeg ikke.” Og det er ofte sddan, at jeg bare giver opgaverne, og jeg
forteeller, hvad de skal. Sa giver jeg det ikke pa fremmedsprog, nar de ikke kan tale
fremmedsprog. Sa forklaring af opgaverne er pa dansk, men hvis jeg fx fortaeller dem,
at de skal lave en fremlaeggelse, hvor jeg siger: "Husk at lave korte saetninger.” Sa gor
jeg det pa tysk, hvor jeg fortaeller dem, hvordan jeg havde forestillet mig det. Sa laver
jeg setningen for dem, sa de har en idé. Sa pa den made taler jeg tysk, hvor de kan
here, okay, det er det, jeg forventer af jer. Men (...) jeg oplever ogsa, at nar jeg taler
dansk til dem og forklarer opgaverne, sa hgrer halvdelen af dem det ikke. S& harer
jeg lige pludselig: "Hvad skal vi s nu?” Det er den tid, man stér i som larer lige nu.
(Tyskleerer, L11)

Der er dog ogsa en del af tysklererne, som bade gerne vil og forsgger at tale sa meget tysk
som muligt og har fokus p4 at stilladsere elevernes forstaelse af leererens tyskbrug:

Nar vi har opgaver og gruppearbejde, sa prover jeg i hvert fald i mine introduktioner
at snakke sd meget tysk som muligt og sd sperge: "Hvad har jeg lige sagt?” Og sa
sporger eleverne: "Ma jeg svare pa dansk?” ”Ah, kan du pa tysk?” "Nej.” ”Sa prov pa
dansk.” Og sa prever vi at formulere en setning sammen: “Okay, du siger *vi skal
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i gruppearbejde.” Okay, hvordan siger du det pa tysk?” Eller ogsa prgver vi langsomt.
Jeg prover at vaere foregangsmanden for at snakke sid meget tysk som muligt.
(Tysklearer, L31)

Men overordnet set lader det til, at tysklererne savel som franskleererne anvender en del
dansk i deres undervisning, fordi de oplever, at eleverne ikke deltager, hvis de insisterer pa
at anvende fremmedsproget som undervisningssprog. I modsatning til tyskleereren (L11)
i ovenstdende citat, som virker til at have accepteret, at vedkommende kun i begranset
omfang kan tale tysk med eleverne, er der flere af bade fransk- og tysklaererne, der giver
udtryk for, at de burde anvende fremmedsproget mere, og at de ogsa rigtig gerne vil, men
igen prioriteres elevernes forstaelse og dermed deltagelsesmuligheder i undervisningen:

Det snakkede jeg ogsa med min kollega om, at faktisk var det chokerende lidt tysk og
fransk, vi talte. Men 25 procent af tiden talte vi tysk i klasserummet. Og nu har jeg
ogsa de sma klasser, sa hvis man skal fortelle om rammerne, sa foregar det pa dansk,
men hvis vi taler mere om indholdet, sa bliver det mere péa tysk. Men hovedsageligt
faktisk pa dansk, og nogle gange er det simpelthen ogs4, fordi jeg glemmer at tale tysk
til dem. Det siger mine kollegaer ogsa, fordi de synes, de taber dem ogsa, hvis de ikke
taler dansk. (Tysklaerer, L56)

Hvis vi tager opgaver osv., sa vil jeg sige, pa en god dag er det 70 procent dansk og
30 procent tysk. Og det er ogsa for lidt. Det vil jeg arligt indremme, at det er. Jeg er
jo heldig, at min ene kollega er tysk, og vi taler tysk sammen, sa der mgder eleverne
ogsa det tyske sprog og bliver nysgerrige og siger: "Jeg kan godt forsta, hvad I star og
snakker om lige nu, eller kan det passe...” Sa det giver ogsa en fordel, men jeg vil sige, i
mit klasserum, der kunne vi godt tale meget mere tysk, end vi gor. Det kan godt vere,
at det er lidt mere, hvis man ogsa teenker pa teksterne og det, vi horer og arbejder med,
men i hvert fald nar vi taler sammen, er det méaske 30 procent, der er tysk. Selvfalgelig
mgder de mere tysk i timerne, fordi vi sidder og arbejder med sa mange tyske ting,
men sadan selve kommunikationsdelen, der er det nok kun 30 procent. (Tysklarer,
L38)

Det er sjovt, fordi jeg kan godt blive helt i tvivl om sddan noget [brug af fransk som
undervisningssprog]. Sidste ar da 9. klasserne gik ud, der fik jeg en kop, hvor der stod
“Bonjour”, fordi det sagde jeg hver gang, jeg kom ind. Det var jeg ikke helt klar over,
men det gor jeg. Sa jeg tror tit, nar jeg kommer ind i lokalet, s& prover jeg. Og sa vil
jeg sige, klart det meste af min undervisning foregar pa dansk, men sa gor jeg det tit
til en leg. Jeg skriver som regel vores dagsorden for dagen op pa tavlen, og den skriver
jeg altid pa fransk, og sa laser jeg den hgijt, og sa far jeg dem til at oversatte det,
og sa oversetter de sa pa dansk. Men hvis vi lige har arbejdet pa en tekst, sa prover
jeg ogsa at stille nogle spergsmal til det, eller hvis vi har set en video. Men det er sma
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sekvenser i min undervisning og ikke det beerende element. Det er, nar jeg lige kan se,
at det passer ind, og sa er det superstillaseret. De far meget hjelp. (Fransklaerer, L.26)

En markant undtagelse fra iser tysklerernes onske om at anvende fremmedsproget
som undervisningssprog trader frem, nar det handler om grammatik, som der typisk
undervises i pa dansk. Valget af dansk som undervisningssprog er — ligesom ovenfor —
motiveret af, at eleverne gerne skal forsta de grammatiske emner, leereren gennemgar:

Ja. Grammatikken kan de ikke forsta pa tysk. Den tager vi pa dansk. (Tysklarer, L18)

Jeg vil sige, at jeg snakker i hvert fald 70 procent tysk i undervisningen, og jeg prover
virkelig, nar vi ikke har grammatik, at snakke tysk. Nar vi har grammatik, sa snakker
jeg dansk med dem. (Tysklearer, L31)

Har jeg et forlgb, hvor vi beskaftiger os med grammatik eller det tekniske, sa er jeg
ovre i 90-95 procent dansk og sa resten er tysk, for at vaere sikker p4, at de forstar det.
Og ellers sa forsoger jeg faktisk at kere dobbelt. (Tysklaerer, L1)

Sa primaert snakker jeg tysk, pa neer nar vi har om grammatik, sa plejer jeg faktisk
at sla over pa dansk, fordi der er nogle ting, som det er vigtigt, at de forstar. Sa
grammatikdelen er mere dansk, og alt det mundtlige, der plejer jeg altid at starte ud
med at tage det pa tysk, og hvis jeg kan se, det er ngdvendigt, sa slar jeg over i dansk.
(Tyskleaerer, L25)

I kontrast hertil naevnes grammatik slet ikke i fransklaerernes kognitioner om frem-
medsproget som undervisningssprog, og kun en enkelt engelsklerer taler om at undervise
i grammatik pa dansk, fordi vedkommende tilstraber at drage paralleller til danskfaget,
men ogsa fordi det pa engelsk ville ga "helt hen over hovederne pa dem”:

Ja, jeg er nok en af dem, som er meget fleksibel ift. at inddrage dansk. Nar det er, at
vi har funktionel grammatik, sa snakker jeg rigtig meget dansk, fordi det skal haenges
op pa det danske. Vi skal have termerne pa latin, og vi skal have dem pa dansk, og jeg
skal reaktivere den viden, som de har pa dansk, sa de kan se, at det her grammatik, det
haenger altsa sammen pa en eller anden made, og det synes jeg ikke, at jeg behgver at
sta at bleere mig med, at jeg kan finde ud af at sige det her pa engelsk, og sa gar det helt
hen over hovederne pa dem. Sa det har jeg ikke noget behov for at gare, og jeg synes
heller ikke, at der kommer noget godt ud af det. Nar det sa er sagt, sa er det ogsa en
tilveenning for eleverne, at jo mere de harer, at man giver beskeder, jo mere kan de
forholde sig til det. Men man bliver som larer mgdt rigtig meget af: “Jeg forstar ikke,
hvad du siger,” hvis det er, at man kerer med sit classroom engelsk. Nogle gange sa
prover jeg at opdrage mine elever til, at jeg siger det pa engelsk, og sd kan man sette
i gang, og hvis man ikke har forstdet det, sa far vi en kammerat til at oversette og
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sige, hvad var det egentlig lige denne her opgave den gik ud pa? Men for mig linker
det danske sprog faktisk til, at de kan komme i gang med en opgave, og det synes jeg,
er supervigtigt, at de ikke bliver sat af pga. den sprogbarriere, fordi man kan godt
forklare det pa dansk, og sa ved de, hvad det er, de skal pa engelsk. (Engelsklarer,

L13)

Efter dette fokus péa laerernes brug af fremmedsproget i undervisningsgjemed omhandler
neste afsnit, hvordan lererne arbejder med elevernes mundtlige brug af det pagaeldende
fremmedsprog.

5.2.2. Leerernes undervisning i mundtlighed

I alle tre sprogfag lader den mundtlige sprogbrug til at spille en stor rolle, idet laererne giver
udtryk for, at de forseger at lave en undervisning, hvor eleverne tilegner sig og traener et
mundtligt fremmedsprog, som de kan anvende bade i selve undervisningen og i autentiske
sprogbrugssituationer. Afhangigt af sprogfaget, klassetrin og elevernes generelle sprog-
faerdighed kan sadanne tilstrabte autentiske mundtlige sprogbrugssituationer handle om
alt fra at kunne bestille mad pa en restaurant, drofte og sammenligne sine fritidsinteresser
med andre og tale om storre samfundsmaessige, kulturelle og historiske forhold. De
folgende tre citater illustrerer for hhv. fransk, tysk og engelsk, hvordan larerne beretter,
at de typisk tilstraeber at anvende aktiviteter og i gvrigt tilretteleegge undervisningen pa en
made, der fordrer, at eleverne far brugt fremmedsproget:

Min erfaring er bare, at de der rollespilsmetoder eller cooperative learning, de
opsatte dialoger, det giver bare noget for eleverne, fordi de far brugt det pa en lidt
virkelighedstro made. Det er min erfaring. (Fransklarer, L60)

Mit fokus er at fa dem til at snakke og fa dem til at turde at snakke.

Interviewe: Hvordan ger du det?

Jeg bruger rigtig meget cooperative learning. De har strategier med, at de gor noget
rundt om nogle borde og mixer rundt. For mig er det ikke vigtigt at hare en sige noget i
klassen, men det er vigtigt for mig, at fem siger noget pa samme tid, sddan at s mange
som muligt far sagt noget tysk, sa nar vi gar fra timen, s har alle fiet sagt noget pa
tysk. (Tyskleerer, L45)

Jeg har meget fokus p4, at de skal opna en god mundtlighed, altsa skulle kunne forsta
og snakke engelsk. Det her med at kunne kommunikere [pa] engelsk med hinanden
og kunne forsta og indga i en samtale og formidle om et emne, det er det, jeg prover
at gore. Det er malet. For mig er det det vigtigste, at de kan snakke og har selvtillid
til at kunne snakke engelsk og prove, og sa huske at sige, at det er lige meget, om
man lige siger et ord forkert eller noget. Og ogsa det her med at fa strategier til at
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sige det, man gerne vil, og huske, at hvis man mangler et ord, s ma man lige teenke
tilbage og teenke, hvordan kan jeg sige det pa en anden made? Det her med at kunne
kommunikere det, man gerne vil sige, det tror jeg, det er det, der er det vigtigste.
(Engelsklerer, L52)

For at understatte, at eleverne kan sige noget pa fremmedsproget, har leererne gennemga-
ende fokus p4a, at eleverne har det rette ordforrad til at kunne bega sig mundtligt. Der
er bade fokus pa ordforrad relevant for et specifikt emne og pa chunks, som eleverne kan
bruge som traedesten i deres kommunikation:

Jeg synes, at det der cooperative learning giver dem rigtig meget, fordi jeg vil gerne
have, at de alle sammen far talt noget engelsk. Ogsa ift. dem, som har sveert ved
det, der far de gentaget de der chunks rigtig mange gange og kan bruge dem i andre
sammenhaenge ogsa. Og det motiverer dem ogsa mere. (Engelsklarer, L17)

Ja, fx pd 5. argang der bruger jeg CFU’s materialekasser om dyr, frugter og
grontsager, fordi sa har de nogle konkrete ting, som vi leger og spiller, og alt det der
med, at sa far de tilegnet sig noget ordforrad. Sa laver vi rigtig meget noget med, nar vi
har haft om dyr, sa skal vi lave en stor planche med zoologisk have og tegne og farve,
og de skal lave en lille preesentation, sa de kan sige, hvor mange dyr er der, hvilken
farve, og hvad hedder de pa fransk osv. (Fransklerer, L.29)

Kommunikation dvs. det er det, jeg leegger mest vaegt pa, at de kommer hjem hver
gang fra undervisning med nogle nye sproglige veerktgjer. I 6. klasse handler det om,
at du laerer nogle nye ord, altsa nye chunks hver gang. (Fransklaerer, L39)

I ordforradet ligger der ogsa en struktur, og nar man arbejder med ordforrad, sa
handler det om at fa dem til at tale s& meget som muligt. Det nytter ikke noget, at
vi arbejder med ordforrad et halvt ar, hvis vi ikke ogsa har noget mundtlighed eller
noget andet kompetenceverk; skrive, tale, hore laese. Og det synes de faktisk, er ret
sjovt, sa det der med at arbejde med noget ordforrad og lave nogle sma task-opgaver.
(Tysklaerer, L46)

Til trods for at laererne typisk forsgger at skabe et trygt klasserum, hvor der er plads til at
prove sig frem pa fremmedsproget, oplever de det ofte som vanskeligt at fa eleverne til at
deltage aktivt i de mundtlige aktiviteter, fordi eleverne er nervgse for at sige noget forkert
eller generelt ikke foler sig trygge i klassen:

Jeg oplever jo desvaerre mere og mere, at eleverne kan blive bange for at udtrykke sig
pa engelsk. Det er i hvert fald min fornemste opgave som engelsklarer at lave et trygt
rum, hvor de foler, at de kan lave nogle fejl, uden at der bliver grinet af dem. Jeg vil jo
gerne have rigtig mange mundtlige fremlaeggelser, og at de laver et teaterstykke, eller
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hvad de nu laver, sa det er i hvert fald det, som vi praver at skabe. Og der er jo flere og
flere elever, der bliver udfordret pa den konto, at de ikke har selvsikkerhed nok, eller
ikke foler sig trygge nok. (Engelsklerer, L19)

Eleverne skal bryde den barriere, fordi de er generte, kender ikke sproget, sa de har
sveert ved det, og de tor ikke, fordi de er generte, og hvad hvis de siger det pa en forkert
made eller med accent. (Fransklaerer, L42)

Det er svert. Jeg brander jo meget for grammatik, men det er ikke det, vi skal
fokusere sa meget pa. Vi skal fokusere p4, at eleverne kan tale, og jeg vil sige, at jeg
synes, det er svert. Jeg synes, de har sveert ved det, og der er modstand, s jeg mangler
stadig at kneekke koden til, hvordan man far dem til at turde at sige mere. Men nar vi
prover, sa praver jeg pa alle mulige mader at sige: "Prov at lytte til spergsmalet. Det
er tilladt at bruge sa mange af de ord, som du kan, fra spergsmalet i dit svar. Du skal
bare bytte lidt om pa nogle af ordene. Du har faktisk naesten faet svaret foreeret.” Prov
at leere dem nogle tips og tricks, sa en samtale ikke bliver: "Ja, nein,” men hvor de
faktisk maske svarer med en setning. (Tyskleerer, L58)

De tor ikke at veere mundtlige, de vil ikke tale i timerne, de vil ikke... S& vi bruger
rigtig meget med at optage sig selv, indspille sig selv, lave sma... Der er en app, der
er fantastisk, hvor man laver sma chat, hvor man kan sidde og chatte med hinanden
pa tysk, imens man indspiller det, og vi laver sidan noget, hvor man sidder i mindre
og lidt mere trygge rum, end i et klasserum, for det synes jeg godt kan have sine
begransninger. (Tyskleerer, L7)

Som tysklereren (L7) er inde pa, er det en relativ gaengs strategi blandt de interviewede
laerere at bede eleverne i grupper, par eller individuelt om at lave sméa lydoptagelser pa
fremmedsproget for at sikre, at de far sagt noget pa fremmedsproget.

Det skal i gvrigt naevnes, at flere af leererne papeger, at det ikke kun er en udfordring i
sprogfagene at fa eleverne til at sige noget i timerne, men det anerkendes samtidigt typisk,
at det i et tilegnelsesperspektiv er afgerende, at eleverne har mod pa at sige noget pa
fremmedsproget. I sammenhang hermed beskriver laererne typisk, og tysklererne isaer, at
de er bevidste om at betone over for eleverne, at det er i orden at fejle, og at det er vigtigere
at sige noget end at sige det korrekt:

Det, synes jeg, at det er noget af det, som vi hele tiden skal arbejde med, det der med,
at det er okay at lave fejl — jeg kommer ogsa til at lave fejl, nar jeg snakker foran jer.
Jeg kan ikke altid huske, om det er han-, hun- eller intetkgn. Sa det er hele tiden det
der med, at det er okay at lave fejl, og I skal turde at snakke, og man skal snakke et
sprog for at leere det, og det er meget det, der er i fokus hele tiden. (Tysklaerer, 125)
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I den sammenhang ser leererne typisk legende, kreative aktiviteter gerne med et bevagel-
seselement og en vis variation som centrale, fordi de kan fa eleverne til at glemme deres
usikkerhed og fa dem til at deltage aktivt:

Hvis de skal sidde med noget papirpuslespil, hvor man skal parre setninger med
billeder eller flag, eller op at ga og snakke lidt, lave noget speed dating som metode,
hvor man fx skal fortelle, hvad man hedder, hvor man bor, og hvordan det gar. Sa
skifter man videre til neeste. Nar det bliver lidt anderledes, sa tror jeg, at det motiverer
dem mest. (Fransklarer, L60)

Men da jeg havde evalueret mit sidste forlab med 6. klasse, sa skrev de alle sammen,
at de virkelig havde brug for at tale mere tysk, men de er ikke glade for at tale, sa der
er jeg meget sadan, at de burde lave nogle flere videooptagelser, hvis de er bange for
at sige noget i tysktimen. Og nu er jeg begyndt at ga rundt til grupperne, nar de laver
de sma dialoger, og det giver ogsa rigtig meget, at jeg kommer ned og herer dem og
lige siger: "Det hedder altsa ikke ’ik’, det hedder ich’.” Pa den made komme ned til
dem i stedet for hele tiden at vaere: "Hvem kan sige det? Hvem kan svare pa det?” Og
sa er der ikke nogen, der gider at sige noget. De kan meget bedre for sig selv eller ved
at optage dialoger. (Tyskleerer, L59)

Ja, sa i begynderundervisningen er det iseer den der med at komme over hurdlen at
snakke, sa eleverne faktisk synes, det er lidt sjovt at snakke tysk. Sa det er kom-
munikation. Vi laver ogsa sma, skriftlige ovelser, men det fylder ikke sa meget som
kommunikation egentlig. Nar vi s& kommer lidt l&engere hen i forlgbet som i 8. og 9.
klasse, der spiller skriftlighed ogsa en starre rolle ift. det, og der arbejder vi halvt-halvt
med skriftlighed og mundtlighed faktisk. Rigtig meget i kommunikationssituationer.
Jeg arbejder rigtig meget i par eller i sma grupper, sa eleverne hele tiden foler sig
trygge i at afprove sig i sproget.Det er ret sjeldent, at jeg lader dem praesentere foran
alle. Der skal man afgere, hvad opgaven gar ud pa. (Tysklerer, L50)

Som tysklereren (L50) er inde pa i ovenstaende citat — og som tidligere naevnt — er der en
tendens til, at leererne beskriver, at de generelt pa begynderniveauet (engelsk i indskolingen
og tysk/fransk pa mellemtrinet) har fokus pa at skabe en positiv tilgang til faget gennem
leg, beveegelse og tryghed, mens det i udskolingen i hgjere grad handler om at forberede
eleverne pa en eventuel eksamen, som fx udtrykt af denne tysklaerer:

Jeg teenker, at det vi nok mest har fokus pa herude, det er at skabe en vis glaede for
sproget. Det skal veere nogle sjove ting, det skal vaere kommunikativt, det skal vaere
aktivt og ikke skreemmende for eleverne. Og nar eleverne s kommer op til 8. og 9.
klasse, sa er der selvfolgelig fokus pa eksamen. Der skal man have pensum klar, og
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der bliver det mindre. Men i de yngre klasser er det mest at veere glade for sproget og
laere lidt ved siden af. (Tysklearer, L37)

Denne udvikling fra det legende til det serigse — sat lidt pa spidsen — er iser tydelig i
leerernes kognitioner om mundtlighed, ved at netop de legende, kreative og beveagelsesfo-
kuserede aktiviteter med fokus pa spontan tale, dialog og interaktion lader til at blive aflgst
af mere tekstfokuserede aktiviteter, som treener en mundtlighed, som er mere monologisk
og preesentationsorienteret og iser skriftligt understottet:

I 9. er det selvfolgelig igen lidt anderledes, fordi der er jeg ogsa nedt til at teenke, om
det er noget, eleverne kan videregive til en mundtlig preve, fordi det fylder bare inde
i en klasse. Det kommer vi ikke udenom, at det er nedt til at veere nogle tekster, som
de kan formidle videre, skulle de komme op i mundtlig tysk. (Tysklarer, 1.38)

At mundtlighedsarbejdet hensigtsmaessigt kan understattes skriftligt, skinner igennem i
mange af leerernes kognitioner. Her er fx en engelsklarer i indskolingen, der beskriver en
vekselvirkning mellem det mundtlige og det skriftlige arbejde:

Vi har laest The Old Lady Who Swallowed a Fly. Nar vi leser sadan en bog, og vi
snakker om den, og hvad er det, hun har slugt, og hvordan kan hun have plads til det.
Sa laver vi faktisk vores egen bog over det her, og sa sluger eleverne forskellige ting,
og sa skal man jo sa gentage det hele tiden, og sa laver de selv billeder fra, hvad det er,
hende her damen har slugt, men sa skriver vi nedenunder. Jeg har forskrevet noget
af det, men sa fortsaetter de selv med resten. Og sa snakker vi om, hvad hedder de her
dyr, som hun sluger, og sa skriver vi dem op pa tavlen, og sa fortsatter de. Sa skriver
de ligesom det ind i deres beger. Sa pa den made bade tegner og skriver vi og laver
sadan en task ud af det, hvor vi feerdigger det.(Engelskleerer, L14)

Ogsa fransk- tysklererne fortaller om, hvordan de veksler mellem det mundtlige og det
skriftlige arbejde, bl.a. motiveret af at en skriftlig stilladsering af mundtlighed, hvilket er
med til at sikre, at eleverne overhovedet far sagt noget:

Jeg underviser i kommunikation bade skriftligt og mundtligt med fokus pa det
mundtlige. Hvis vi taler, sa skal vi lige pludselig lave en lille, bitte skriftlig opgave,
eller man skal lytte eller den slags ting. (Fransklarer, L22)

Jeg prover at gore sd meget mundtlighed som muligt, men for at fa noget mundtlig-
hed, sa skal man jo ogsa kunne noget. Og i dag har jeg lavet tekstarbejde, som vi
kalder det i 9. klasse, hvor vi laeser nogle tekster, og de oversatter ikke, men de kigger
pa, hvad handler det her om? Kan man satte det ind i en anden sammenhang? De
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snakker sammen i sma grupper, laver et kursusreferat og fortaller de andre, hvad det
handler om for at fa noget mundtlighed. (Tyskleerer, L4)

Afsnit 5.2. har handlet om larernes oplevelser af, hvordan de arbejder med elevernes
mundtlige sprogfeerdigheder i deres undervisning, og hvordan de selv bruger frem-
medsproget i undervisningen. Det er tydeligt, at mundtlighedsarbejdet af leererne anses
som en helt central og uomgangelig, men ogsa udfordrende del af sprogfaget. I naeste afsnit
skal det handle om leerernes kognitioner om grammatik, et tema der ud fra data star mindst
lige sa uomgaengeligt og centralt i de tre sprogfag.

5.3. Det skal jo ikke veere grammatik bare for
grammatikkens skyld

Grammatik fylder meget i laerernes oplevelser af, hvad de underviser i. Hos de interviewede
lerere er der generelt et onske om ikke at undervise i grammatik “bare for grammatikkens
skyld”, som en af de interviewede leerere udtrykte det, og de ser typisk grammatik som
noget, der skal arbejdes integreret og funktionelt med. Ifelge de interviewede lerere kan
det dog veere udfordrende at tilretteleegge en sprogundervisning, hvor grammatikken tilgas
funktionelt og kontekstualiseret. Det kan skyldes, at leeremidlerne ikke altid er udviklet
med henblik pd en sddan tilgang, eller at man nogle gange ikke har tid og resurser til at
@ndre sin undervisning — eller den nadvendige viden. Dermed udger grammatik — ligesom
mundtlighed — et dilemma for mange af de interviewede laerere. Man vil gerne gore det “pa
den rigtige made” men man har ikke altid forudsaetninger og/eller vilkarene for at kunne
gore det.

Leerernes kognitioner udfoldes yderligere i tre afsnit opdelt efter de tre sprogfag: 5.3.1.
Engelskleererne om grammatik; 5.3.2. Fransklaererne om grammatik og 5.3.3. Tysklaererne
om grammatik.

5.3.1. Engelskleererne om grammatik

De interviewede engelsklaerere er generelt enige om, at grammatik skal leeres i kontekst og
ikke som isolerede regler:

Og jeg tenker, at grammatikken jo folger med pa en eller anden made. Det er klart,
at jeg arbejder med grammatik, og at de ogsa lerer det, men jeg kan bedst lide, hvis
det bliver i bro. Det er ikke min oplevelse, at de laerer at benytte sig af det, som de
har tilegnet sig i et grammatikhaefte fx. Der skal i hvert fald vare en oversattelse til
sproget i brug. (Engelsklarer, L.61)
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Dette grammatiksyn er seerligt preegnant i engelsklererdata, hvilket maske forklarer,
hvorfor mange af engelskleererne ofte betoner, at grammatik ikke udger et distinkt
indholdselement i undervisningen:

Mundtlighed fylder klart mest for mig. Og det er ogsa der, at nar jeg gar fra en
time, hvor jeg kan meerke, at alle har veeret aktive mundtligt, sa siger jeg bare: "Yes,
det var fedt.” Og pa min to do-huskeliste, der er der det der med, at jeg skal huske
at leegge skriftligheden ind oftere, end jeg gor. Grammatik fylder ikke sarlig meget.
Og ordforradstilegnelse fylder i den grad, at vi laver rigtig mange spil og lege med
ordforradstilegnelse. (Engelsklaerer, L65)

Og det er, selvom de interviewede engelsklarere typisk fortaller, at de tilstraeber bade
eksplicit og implicit at henlede elevernes opmarksomhed pa sprogets formside. Her er
det engelsklaerere hhv. i indskolingen, pad mellemtrinet og i udskolingen, der beskriver,
hvordan de arbejder med grammatik:

Vi har lige haft om ”a” og ”"an”, hvor vi gjorde det ud fra et lidt mere funktionelt syn,
og sa har vi haft denne her The Gruffalo, som vi har laest, og der bad jeg dem om at
kigge. Sa har de siddet og kigget i, hvor er det, hver gang der star "a” eller "an”. Sa har
de ligesom skulle kigge efter et ”a” eller et "an”, og sa har vi snakket om, hvad er det for
nogle ord, der kommer efter der. Og sa har vi understreget alle de her konsonanter og
vokaler, der kommer efter, og sa har jeg spurgt dem: "Hvad tror I, reglen er for denne
her ”a” og "an”?” (Engelsklaerer, L14)

Ja, fx sa leeser vi Harry Potter. Og sa i kapitel 4 fik de fx en af siderne, og sa
skal de finde verber, og sa skal de bgje verber i nutid og datid. Hvordan bliver de
bejet? Harry Potter er skrevet i datid. Godt, sa havde vi snakken om regelmaessige
og uregelmaessige verber, fordi man kunne jo kigge efter ord, der sluttede pa -ed, hvis
man var i tvivl om, hvad der var verber. S& ja, vi kerer ogsa grammatik ind over Harry
Potter. (Engelsklerer, L.32)

Jeg er ikke sadan pa kryds og bolle og saetnings-analyse. Det er mere, hvis vi laeser A
Christmas Carol, sa siger jeg mere, “der star cheerfully, og sa er det jo et adverbium,
og det kan I se, fordi der star -ly til sidst, og adverbier beskriver udsagnsordet,
hvor adjektiver beskriver navneordet.” Men ellers er det mere sadan noget, hvor det
kommer ind under noget andet. (Engelsklerer, L47)

Citaterne ovenfor er kendetegnende for engelsklerernes forstaelse af, at eleverne lerer
bedst, nar det grammatiske kobles til fx autentiske tekster, fordi eleverne pa den made selv
opdager de grammatiske regler og strukturer gennem brug af engelsk. Citaterne illustrerer
desuden ovennavnte progression i grammatikundervisningen bade i forhold til klassetrin
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og sprogligt niveau. Laereren (L47) fra det ovenstiaende citat begrunder nedenfor, hvorfor
det er centralt at vide noget om grammatik isar ift. mere avanceret sprogbrug:

Altsa hvis man gerne vil have et udbygget sprog, hvis man gerne vil have et sprog,
der er mere avanceret end det, man starter med, sa kan man begynde at udbygge
med adverbier. Sa beskriver du ikke bare bilen, sa beskriver du den méde, den korer
pa, eller den made, den lyder pa. Sa beskriver du noget andet. Fordi jeg synes, at
adverbier er skridtet for metaforer pa en eller anden made. Nar man kan begynde at
beskrive ting med det, de gor, s kan man ogsd begynde at give dem nogle nye
egenskaber, som de ikke ngdvendigvis har, og sa blomstrer sproget pa en eller anden
made. (Engelsklaerer, L47)

En anden engelsklarer henviser grammatikken til “de @ldre klasser”:

Jeg leerte pa et tidspunkt og teenker ogsa selv, at grammatik skal veere med, men det
skal vaere noget, man sidder og nerder lidt, ndr man kommer op i de hgjere klasser.
(Engelskleerer, L33)

Der er imidlertid ogsa engelsklarere, der anser grammatikken som et slags fundament for
sproglaringsprocessen, som denne larer, der forteller om, hvad der er fokus pa, nar
eleverne gar fra mellemtrinnet til udskolingen:

Sa meget i 7. gar pa relationsdannelsen. Og nar det s kommer, sa handler det om,
at i 7. der er det at leere dem at kende, og finde ud af hvad de har lavet for,
og hvor fortrolige er de med at lave sma praesentationer, og hvor fortrolige er de med
grammatik. Og det bruger jeg en del tid pd med grammatikken for at sikre mig, at
basis er der. Og sma fremleeggelser. Nar vi s kommer til 8. klasse, sa karer jeg lidt
laengere forlgb. (Engelsklaerer, L5)

Nogle gange kan et meget eksplicit grammatisk fokus i undervisningen ogsa bruges til at
skabe ro og koncentration i klassen:

Jeg bruger Grammatip, og personligt er jeg meget glad for Grammatip. Jeg synes, det
er en fremragende. Og isar i 7. klasse, jeg bruger det mere i 7. klasse, fordi det er et
fint redskab, fordi de indtaler noget engelsk, de leeser noget engelsk, de laeser faktisk
meget engelsk pa en grammatikopgave, synes jeg, og sa prever de at forsta, hvordan
man bgjer udsagnsord, navneord eller ejefald eller alt muligt andet. Sa det er altsa
vigtigt. Men ogsa i 7. klasse, nogle gange er det meget nemt at seette dem ned og sige,
de ma gerne [arbejde med Grammatip] 10-15 minutter, si de lige kommer i gang og
far ro, og det er en meget firkantet opgave. Man kan ikke lave en slags taleopgave lige
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efter en pausei 7. klasse, for sa ville de veere over det hele. Sa det er noget med adfeerd,
fordi jeg synes, det er meget firkantet, og sa giver det lidt mere ro, sa de lige slapper
lidt af. Og sa ogsa leerer noget selvfolgelig. Sa der kan vare to formal. (Engelsklerer,
L10)

Grammatip, der navnes i citatet, er en online portal med sprogligt fokuserede opgaver
henvendt til grundskoleelever, og som flere af de interviewede engelsklerere dog ogsa
udtrykker et vist forbehold over for:

Men jeg tror pa, at de laerer det bedst ved at fi det provet selv, i stedet for
at de skal sidde og jappe et eller andet igennem pa Grammatip eller et eller
andet.(Engelsklerer, L52)

Der er ingen tvivl om, at de fleste af de interviewede engelsklarere gerne vil arbejde
funktionelt med grammatik, men der er flere der giver udtryk for, at de nok ikke arbejder
sa funktionelt, som de synes, de burde:

Interviewer: Ja, det er sa fx i forbindelse med diktater, navnte du, eller ifm.
nogle autentiske tekster, hvor I gar pa jagt efter tilleegsord, naevnte du?
Ja, og sa bruger vi jo ogsa tid pa, nar de har skrevet noget, at snakke om, hvad det er,
der gor en tekst spendende. Men grammatikken skal i hvert fald heenge sammen med
det, vi laver, og det er méaske der, hvor jeg nogle gange maske ikke far gjort helt nok
ud af det, nar jeg skal veere @rlig og selvransagende. (Engelsklaerer, L19)

Det handler ogsa om, at det kan vaere mere resursekravende at arbejde funktionelt med
grammatikken som udtrykt af denne lerer:

Ofte sa er det meget kedeligt sidan noget arbejdshaftegrammatik. Nar jeg synes, at
jeg har overskud, sa praver jeg at se, om jeg kan lave nogle aktiviteter med dem i
9., som jeg ved, vi havde pa leereruddannelsen, hvor vi arbejdede med det her med,
hvordan vi kan gare noget mere ud af grammatikundervisningen. S& man kunne fx
have en tekst og sige, hver gang der kommer et udsagnsord, sa skal I op og sté fra
stolen. Sa jeg prover ogsa, at det ikke altid netop er: "lav side 7 i Let’s Do It 9”.
(Engelskleerer, L27)

5.3.2. Franskleererne om grammatik

De interviewede fransklerernes tilgang til grammatik afspejler i hgj grad engelsklaerernes,
idet franskleererne typisk fremhaever, at grammatik ikke ber undervises som et selvstaen-
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digt emne, men integreres i den gvrige sprogundervisning, fx nar der lases tekster og
arbejdes med mundtlighed.

Jeg bruger mindst tid pad grammatik, fordi det bliver ligesom en del af sproget i
forvejen, sa det er ikke noget, jeg siger: At nu har vi grammatik.” Det er en del af
undervisningen. Det er ogsa maske lidt dumt at sige, fordi jeg kan ikke dele det op pa
den made, men jeg ser, at de bruger det aktivt i sproget. (Fransklerer, L39)

Som det ogsa sas hos engelsklaererne, er der hos fransklarerne en slags progression i,
hvornar og hvor meget der fokuseres pa sprogets formside:

Jeg er ikke en stor fortaler for grammatik, sa nar vi arbejder med grammatik, sa gor
vi det i en kontekst. Sa er det fordi, at vi arbejder med en tekst, hvor der er mange
possessive pronominer eller et eller andet, hvor vi gar ind og kigger naermere pa det.
Sa grammatik fylder i hvert fald meget lidti 5., 6., der snakker jeg slet ikke grammatik.
Det er ordforrad og blah, blah, blah, snakke, rollespil, sange, alt muligt forskellige,
materialekasser, dukker osv. Men lige sa snart vi kommeri 7., sa starter vi lidt med at
tale mere om grammatik, og endnu mere i 8. og sa fuld damp i 9. Men det @&ndrer sig
jo nu, fordi 9. klasse er jo ikke leengere i risiko for at komme op i skriftlig fransk. Sa
dvs. mit fokus er helt klart et kommunikativt fokus. (Fransklaerer, L29)

Hos laereren (L.29) i citatet ovenfor er det det egede fokus pa grammatik drevet af en
eventuel afgangsprove i faget, som ogsa ses hos nogle af de andre fransklaerere. Denne
motivation for at fokusere pa grammatik og pa skriftlighed ses i gvrigt ogsa i de to andre
sprogfag og iser i tysk, jf. afsnit 5.3.3.

Nogle af fransklarerne synes at undervise ud fra en antagelse om, at grammatisk viden er
en forudseetning for at leere sproget, men anerkender samtidig, at eleverne ikke altid finder
det lige motiverende at lave grammatikopgaver:

Jeg er maske lidt gammeldags. Jeg synes jo, at der er nogle grammatiske ting,
de skal kunne, og sd er det typisk noget med at gennemga, hvordan bgjer man
et eller andet ord eller en ordklasse. Og sa er det gvelser, enten pa Gramma-
tip, som vi bruger en del, eller jeg finder forskellige grammatikopgaver. Vi bru-
ger ogsa nogle gange Quizlet, og noget der er lidt mere interaktivt, puslespil,
sadan noget med at kaste en bold. S& man @ver det pa forskellige mader.
Interviewer: Hvad siger eleverne til det? Nu bliver vi kort her ved grammatik.
Grammatik er jo ikke deres yndlingsdisciplin. De synes, det er svart at lere, ja, vi
skal arbejde med det mange gange, for det maske sidder fast hos nogle af dem. De
synes, det er svaert. De har sveert ved at forsta de der grammatiske sammenhange. Sa
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de synes, det er svaert, og jeg tror ogsa, at de synes, det er lidt kedeligt nogle gange.
(Franskleaerer, L41)

En mere funktionel tilgang til grammatik kan vaere vanskelig at implementere, ogsa selvom
man har det med fra sin uddannelse:

Jeg synes jo, at grammatik er noget af det svareste, fordi man kan sige, det er jo
virkelig noget, jeg tog med fra leereruddannelsen, at man skal prgve ikke at lave det
isoleret, fordi de skulle jo helst vaere en del af det, man har gang i. Og den del, vil jeg
sige, keemper jeg stadig med at fa inkorporeret, sa det giver mening og ikke bare bliver
sadan, at nu bruger vi et kvarter pd Grammatip. (Fransklarer, 1L.26)

Som neavnt indledningsvis minder fransklerernes kognitioner om grammatik meget om
engelsklerernes, men mens engelsklererne i storre grad beskrev hvordan de arbejder
eller i hvert fald forsgger at arbejde funktionelt, er der i franskdata kun i meget begran-
set omfang beskrivelser af, hvordan franskleererne arbejder funktionelt med sprogets
formside. Det kan veere, fordi det for franskleererne méaske er vanskeligere netop at arbejde
kontekstualiseret med grammatikken, fordi eleverne ikke har den samme sprogfaerdighed
som i engelskfaget.

I naeste afsnit skal det handle om tysklaerernes kognitioner om grammatik.

5.3.3. Tysklaererne om grammatik

Ogsa hos tysklererne er der en tydelig bevaegelse vk fra at undervise i grammatiske regler
afkoblet og isoleret, og tysklarerne tilstraeber typisk at arbejde ud fra en funktionel tilgang
til grammatik. De beskriver, at de som oftest prioriterer kommunikation over korrekthed:

Vi arbejder meget funktionelt, s hvis de arbejder med noget grammatisk, sa er det
det, som eleverne skal bruge til den fremlaggelse, som de skal lave naeste gang.
(Tysklaerer, L46)

Jo, vi har selvfolgelig talt ind i de forskellige bagjningsformer og kasus og alt andet,
men mit fokus har egentlig vaeret det her med, at eleverne foler, at de kunne
kommunikere eller skrive noget, og sa har vi selvfelgelig talt om, hvad en satning
bestar af, hvad man skal huske, og hvad der er vigtigt i ordbogen osv. Men jeg er ikke
gdet sa meget ind i, at det skulle veere korrekt, som nogle af dem jo ogsa gar rigtig
meget op i, men mere den funktionelle grammatik, hvor vi fx har set pa en tekst, og
sa skulle de finde de forskellige ordklasser og setningsanalyse og sa prove at overfore
det til sig selv, altsa det her med, at sa har de faet en satningsstarter, og sa skal de skal
skrive videre eller et eller andet. Sa de har faet noget inspiration og en modeltekst, vil
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jeg sige. Det har i hvert fald veeret meget nemmere, nar de skulle skrive en aflevering,
for det der med, at hvis de bare bliver overladt til sig selv, sa lavede de ikke noget, eller
de forstod ikke, hvad de skulle, eller sa var der nogle, der bare kopierede eller brugte
Google Translate. (Tyskleerer, L55)

Jeg prover at integrere grammatik, bade nar vi arbejder med de ord, som vi ogsa har,
og vaere nysgerrig pa, hvorfor det sa hedder ‘der’eller ‘die’, nar det er et hunkgnsord?
Og hvorfor hedder ‘den’sa ‘der’, og sa tage dem den vej igennem med grammatikken.
Det er maske 1/10 af undervisningen, men som sagt prgver jeg egentlig bare at
integrere det, sa de ogsa lerer, okay, sa hedder det sddan der, eller hvis jeg fx har en
praposition, sa ved jeg, at hvis det er et hunkensord, sa skal det hedde ‘der’, hvis det
er dativ for eksempel. (Tyskleerer, L51)

Flere af tyskleererne peger pa, at materialerne til tyskundervisningen maske ikke altid
understotter en funktionel tilgang som denne laerer:

Og sa synes jeg generelt, at i alle materialer, der kunne jeg godt teenke mig, at man
fletter noget grammatik ind i selve emnerne. Nar vi snakker om Meine Freunde, sa
tager man lige et eller andet bitte grammatikemne med op, og sa laser vi en lille tekst,
og sa finder vi de grammatiske strukturer. Sa det er bygget ind, og at grammatikken
ikke star for sig selv som den onde bedstemor, som en gang imellem kommer pa
besag. (Tysklaerer, L37)

Tysklaererne er ofte bevidste om, at tyskfaget for mange elever — og deres foraldre — har
et ry for at veere meget grammatikfokuseret og sveert. Denne laerer undlader fx at kalde det
grammatik:

Jeg kalder det aldrig for grammatik. Jeg kalder det for sprogfokus, fordi der er den
her story, der stadigvaek bliver fortalt: "Uh, tysk grammatik er svert.” Lige sa snart vi
kommer til det, s kommer der lidt en afvaergende position ind, sa derfor hedder det
sprogfokus ved mig, og ikke grammatik, fordi der nerder vi lidt med sproget. Jeg har
selvfolgelig nogle grundleeggende ting, som jeg synes, er rigtig vigtige, at alle far leert,
men sa har jeg ogsa nogle enkelte i 8. og 9. klasse, som er mere nysgerrige, og som er
klar til, at man kalder det for grammatik, og de er nysgerrige pa at stille spergsmal:
“Hvorfor siger du 'mit dem Fahrrad’ og ikke ’das Fahrrad’?” og sa kommer vi ind pa
grammatikken ift. det. Men det korer jeg rimelig individuelt ift. mine elever. Og nogle
vil aldrig komme dertil. De er heldige, hvis de kan danne en sztning, og nogle kommer
sa langt, at de faktisk kan finde ud af, hvordan man bruger akkusativ og dativ pa tysk.
(Tyskleerer, L50)

73



Selvom man som tysklerer er glad for grammatik — og dem er der en del af blandt
de interviewede tysklerere — har leererne typisk elevernes motivation for gje og undlader
derfor at fokusere meget pa grammatikken:

Der hvor jeg oplever, at de nogle gange star lidt af, det er, nar vi begynder pa
grammatik, som jeg ellers selv braender for, men jeg kan jo godt se, at jeg taber
nogle elever i svinget, hvis jeg karer hardcore grammatik, sa det er en ting, som jeg i
gjeblikket prover at fokusere pa og prover maske med lidt mindre grammatik og lidt
mere tale-tysk. (Tysklaerer, L58)

Samme laerers videre kognitioner om grammatik illustrerer det dilemmafyldte forhold,
mange af tysklererne har til grammatik: Vedkommende ved godt, at eleverne risikerer at
sta af, men beskriver alligevel en grammatikundervisning, som foregar ret afkoblet for det
gvrige indhold i undervisningen:

Ja, det bliver lidt gammeldags, fordi jeg oplever, at de leerematerialer, der er, dem
synes, de er kedelige og svare, og jeg oplever ogsa, at jeg synes ikke, at der er en
fornuftig sammenhaeng i grammatikken i de materialer, der findes. Og det kan godt
lyde upaedagogisk og gammeldags, men jeg gor det sidan, som jeg laerte det, da jeg gik
i skole for leenge siden. Sa det foregar meget pa tavle, og sa foregar det med opgaver,
som de far, som de skal sidde og lave. Nar vi har gennemgaet genstandsleddet,
sa kommer der opgaver til genstandsleddet, og sa skal de finde genstandsleddet i
seetninger og sddan noget. (Tysklarer, L58)

Nogle gange kan den nye, mere funktionelle og kontekstualiserede made at arbejde med
grammatik pa ogsa veere noget, man skal forklare elevernes foraldre:

Nar jeg sidder med foreldre, sa er det ogsa det, som jeg mange gange horer, det er
det her med: ”Vi kunne kasserollebgjningen pa nuvarende tidspunkt, og det kan mit
barn altsa ikke. Hvorfor kan det ikke det?” Jamen fordi det er ikke det, de skal kunne,
og det er ikke den méade, vi arbejder med det pa. (Tysklerer, L.30)

Samme lerer forteller i gvrigt hvordan vedkommende selv har aendret sit syn pa gramma-
tikundervisning — en erkendelse, der ogsa ses hos andre af de interviewede tysklaerere:

Jeg bruger mindst tid pad grammatikken, fordi vi tager den ind ad andre veje. I
starten, da jeg var larer, der sad eleverne jo og knoklede med ark, fordi nu
skulle de altsd kunne denne her grammatik, og nu er det det, som jeg bruger
mindst tid pa. Vi gar ind og arbejder med funktionel grammatik og tager udgangs-
punkt i, hvor det er, at det er relevant at arbejde med netop det her, men umid-
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delbart er det grammatikken, som jeg faktisk bruger mindst tid pa.

Interviewer: Den udvikling fra da du startede og til nu, hvordan er den sket
og hvorfor?

Jeg tror, den er sket, fordi jeg kan se, at det ikke virker, at man prover at automatisere
noget ved dem. De har jo bade Grammatip, og jeg skal gi’ dig, skal jeg. Og de kan sidde
og trene og treene og traene tingene, og de laerer ikke en dyt af det. Jo, de kan gve nogle
ting, men de kan ikke tage det med videre over i deres tekstarbejde og i deres sproglige
arbejde. Og sa prover jeg ogsa at folge med sa vidt muligt pa, hvad forskningen siger,
og hvad undersoggelser rundt omkring siger, men jeg har bare ved selvsyn kunnet se,
at den der udenadslere, det er ikke den made, som de lerer tysk pa. De skal ud at
bruge det og veere i gang og lege med sprog og eksperimentere med det og prove alt,
hvad det kan, og fa fat i folk, der taler det. (Tysklerer, L30)

Tysklaererne forsgger typisk at gare grammatikarbejdet sjovt og spendende fx ved at bruge
fx Kahoot eller bruge bevaegelse ind i aktiviteterne, men der er samtidigt blandt tysklaererne
ligesom blandt engelsk- og fransklaererne en tendens til, at jo &ldre eleverne er, jo mere kan
og bar der arbejdes med elevernes deklarative viden:

Og sa grammatik, nar de kommer i 7. Ja, fordi i de mindre klasser, der forklarer man
lige lidt: "Der er der, die, das, og det er fedt, hvis I skriver navneord med stort
bogstav,” og sddan nogle ting, og hvis man lige kunne prove at bgje et verbum ogsa, sa
kunne det veere rigtig fedt, men det er ikke sddan, at vi rigtig gar op i. Det er merei 7.
(Tyskleaerer, L3)

Ja, grammatik har jeg ikke faet rort s meget ved endnu. Det har vaeret meget lidt. Jeg
tror maske egentlig mest at ift. grammatik, der har jeg fa gange lige gjort opmaerksom
pa, nar de har faet nogle chunks, at hovedverbet ligger i slutningen af satningen,
men det er egentlig mest det, som vi har veeret inde pa indtil videre. Og jeg kan se nu,
at vi nok er ved at vare der, i hvert fald i 8. klasse, hvor de skal begynde pa noget.
Min tanke er lidt noget grammatikformidling, hvor de igen lidt skal undersegge de
forskellige konjugeringer af verberne. (Tysklaerer, L64)

At grammatikken for mange af tyskleererne er bundet op pa skriftligheden, bevidst eller
ubevidst, traeder frem i data fx, nar leereren taler om, at den skriftlige prove i tysk afskaffes
(f. 1.2. Kort om sprogfagene i grundskolen). I dette lidt leengere citat beskriver laereren,
hvordan fokusset har &ndret sig, efter den skriftlige afgangsprove er afskaffet:

Jeg deler det meget, sidan sa nogle dage har vi grammatikken og det skriftlige.
Og nogle gange har vi det mundtlige, vi har ordforrad, og chunks og satnin-
ger og at kunne bruge sproget, men nar de sd skal tale sproget eller pa den
made lege med sproget, sa skal de ogsa skrive nogle satninger.
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Interviewer: Sa det er svart at sige, hvad du bruger mest tid pa, fordi du
prover at balancere bade det mundtlige og skriftlige?

Ja, det kan godt veere, at jeg gor det, men der er ingen tvivl om, at vi i 8. klasse nu
siger, at: "I skal ikke til eksamen i det skriftlige,” sa vi skriver, men vi tager det ogsa
mere roligt i grammatikken. Hvor vi ift. 9. klasserne, da de var 8. klasser, var meget
opmarksomme pa, at de skal ogsd kunne grammatikken bagved, og de skal ogsa
kunne forsta grammatikken bagved, og det tror jeg, det bliver anderledes nu her, nar
vi arbejder med det. (Tysklarer, L18)

Der er ogsa hos nogle af tysklaererne ligesom hos engelsk- og fransklaererne en erkendelse
af, at man burde undervise mere funktionelt i grammatik, men det kan veere sveert at vide
hvordan, og sa ligger det maske lige for at gribe tilbage til en lidt mere traditionel
grammatikundervisning;:

Vi er ikke kommet helt ind pa grammatikken endnu. Jeg ved stadig ikke, hvordan
jeg skal lave den der autentiske grammatikundervisning, eller man bare skal tage
den gamle skole og sige: “Det er sadan her, den grammatiske ting er bygget op,”
men I [leereruddannere] siger jo selv, at det burde man ikke gore. Det er mere
den kommunikative kompetence, der er fokus pa. Men samtidig siger min gamle
tysklaerer: "Ja, men til eksamen skal de jo kunne satte det [verbet] ordentligt, og
de skal kunne forstd.” Sa jeg vakler lidt; hvordan skal jeg komme rigtigt ind pa
grammatikken, uden at det bliver for abstrakt for dem. (Tysklarer, L59)

5.4. Opsamling

Kapitel 5 har omhandlet de interviewede lereres kognitioner om deres egen undervisning
i sprogfaget med fokus pa 1) deres overordnede oplevelser af, hvad de underviser i, nar
de underviser i sprogfaget med et serligt fokus pa valg og anvendelse af emner og
materialer/leeremidler (afsnit 5.1.), 2) deres egen brug af fremmedsproget i undervisningen
og elevernes mundtlighed (afsnit 5.2.), og 3) grammatik (afsnit 5.3.).

Det er overordnet set tydeligt i data, at de interviewede leerere i alle tre sprogfag bestraber
sig pa at tilrettelegge deres undervisning sd kommunikativt orienteret som muligt,
hvilket bl.a. indbefatter, at de forsgger at motivere eleverne til at bruge og interagere
pa fremmedsproget. I forleengelse heraf star det klart frem i leerernes kognitioner, at
mundtlighedsarbejdet opfattes som et centralt indholdselement i deres undervisning, idet
der er en forstielse af, at elevernes mundtlige brug af fremmedsproget er afgerende for
deres sproglering og typisk ogsa er et egentlig mal for sprogundervisningen, fordi det er
den mundtlige sprogfardighed, eleverne har brug for, nar de skal ud at laere verden at
kende. Med andre ord er mundtlighed bade middel og mal, og laererne er bevidste om, at
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eleverne er ngdt til at sige noget pa fremmedsproget for at leere det, og derfor skal det, der
foregar i undervisningen i form af emner og aktiviteter veere noget, eleverne er interesse-
rede i. Dermed spejler lerernes kognitioner fundene i NCFF’s elevperspektivundersagelse
(Lund et al., 2023), hvor eleverne ansa netop mundtlighedsarbejdet som centralt i
fremmedsprogsundervisningen og desuden definerede det at kunne et fremmedsprog som
lig med at kunne tale det (flydende). Dog oplevede eleverne ofte en mundtlighedstraning
baseret pa skriftsprog, fx oplasning (Lund et al., 2023, s. 186ff.), hvilket der ogsa er
eksempler pa i denne undersogelse.

Det star imidlertid klart frem i data, at leererne har et stort fokus pa og bruger en
del kreefter pa overhovedet at fa eleverne til sige noget, og at mundtlighed ogsa er en
udfordring. Det er ikke overraskende, at mundtlighedsarbejdet saledes udger et dilemma
for de interviewede leererne, bade i forhold til, hvordan man bedst griber det didaktisk
an, og i forhold til elevernes villighed til at deltage mundtligt. I forskningslitteraturen (fx
Fernandez & Andersen, 2019) beskrives mundtlighed netop ofte som et forsomt omrade
i sprogundervisningen til trods for den kommunikative sprogundervisnings veegt p4, at
iseer mundtlig brug af sproget forer til leering. At mundtlighedsarbejdet forsemmes, er der
forskellige, ofte ssmmenhangende forklaringer pa (jf. Krogager Andersen, 2020): Det kan
veere vanskeligt at sikre, at alle elever far mulighed for at sige noget — her kan det
ogsa handle om elevernes villighed" til at kommunikere pa fremmedsproget — og endelig
kan lereren mangle den ngdvendige viden om, hvordan man optimalt kan arbejde med
mundtlighed. Der synes i data at veere en — formentlig ubevidst — antagelse om, at nar
eleverne gver sig mundtligt, er det det samme som, at de bliver undervist i mundtlighed.
Der kan imidlertid sondres mellem at give eleverne mulighed for at gve sig mundtligt
og at blive undervist malrettet og systematisk'? i de forskellige mundtlighedsaspekter
(monolog/praesentation, interaktion/samtale, lytteforstaelse og udtale). Nar det geelder
interaktion og lytteforstdelse er det desuden relevant at navne larernes egen brug af
fremmedsproget i deres undervisning jf. afsnit 5.2.1: Der er en tydelig forskel i, hvor meget
de interviewede leerere i de tre sprogfag selv anvender fremmedsproget i undervisningen,
og elevernes forstielse og deltagelse opleves som afgerende for, hvornar og hvorvidt
leererne mener, de ber bruge fremmedsproget som undervisningssprog. Mange af fransk
og tysklaerere giver udtryk for at veere bevidste om, at netop deres brug af fremmedsproget
udger en vasentlig del af elevernes input pa malsproget, men der tales mindre om i data,

11. Krogager Andersen (2020) oversatter begrebet "willingness to communicate” med "kommunikationsparathed” og definerer
det som ” (...) et psykologisk begreb, der bdde anvendes om et sarligt personlighedstraek — nogle elever har mere lyst til at

tale end andre - men ligeledes om en psykologisk tilstand, hvor eleven er parat og villig til at sige noget pa fremmedsproget.”
(Krogager Andersen, 2020, s. 5)

12. Se fx Henriksen et al. (2020), s. 144-146, hvor Goh & Burns’ (2012) teaching-speaking cycle introduceres. Modellen
kombinerer den mere indirekte gvelses-orienterede tilgang med en mere systematisk direkte tilgang.
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hvordan man fx kan styrke elevernes lytteforstaelse ved eksplicit at arbejde med forskellige
kommunikations- og lyttestrategier i undervisningen.

Det funktionelle grammatiksyn, som faghefterne's fordrer, resonerer, ligesom det kom-
munikative sprogtilegnelsessyn, pd mange mader i de interviewede leereres kognitioner
om grammatik. For mange af laererne ser nemlig typisk grammatik som noget, eleverne
tilegner sig, ved at grammatikken indgar i en meningsfuld kontekst, jf. afsnit 5.3. Den
kommunikative tilgang, hvor arbejdet med confidence i fremmedsproget, dvs. mod pa og
lyst til at brug sproget, forer til fluency, som sa kan styrkes yderligere ved at arbejde
med acuracy, treder frem i lerernes kognitioner, idet der er en tendens til, at de
interviewede leerere kun i begraenset omfang og i meget hgj grad implicit arbejder med
grammatik i begynderundervisning. Det sproglige fokus stiger derimod, jo eldre eleverne
bliver (jf. feerdigheds- og vidensomraderne og de vejledende feerdigheds- og vidensmal i
sprogfagenes Falles Mal jf. Kapitel 1). At domme ud fra de foreliggende interviews og
beskrivelserne af de interviewedes undervisning synes den funktionelle tilgang dog ikke
altid at komme til udtryk i selve undervisningen'4. Ligesom mundtlighedsarbejdet udger
et slags dilemma for laererne, synes tilgangen til grammatik at veere dilemmafyldt: Nogle
gange navnes grammatik i forbindelse med, hvad man ger, versus hvad man burde gore,
andre gange som noget, man tager lidt afstand fra, men helt typisk indtager undervisning
i grammatik en fremtreedende indholdsmaessig rolle i laerernes kognitioner om deres
undervisning. Den noget dilemmafyldte tilgang til grammatik hos leererne kan, sat lidt pa
spidsen, give et indtryk af, at laererne nogle gange siger et, men beskriver at gore noget
andet, hvilket er en kendt problematik i leererkognitionslitteraturen: Man ved godt, man fx
ber arbejde med grammatik eller ordforrad pa en lidt anden made, end man ger, men man
ved ikke helt hvordan, eller man har ikke tid eller overskud til at implementere fx ny viden
fra efteruddannelse, endsige overhovedet at fa lov at komme péa efteruddannelse. Der synes
dermed at veere mange ret underliggende og i nogen grad ubevidste forstaelser af fagene
pa spil i leerernes kognitioner og forskellige tilgange til, hvordan man bedst underviser i et
fremmedsprog.

13. Ordet "grammatik” fremgér ikke ofte (mellem syv og ti gange) i faghefterne for de tre sprogfag engelsk, tysk og fransk (jf.

1.2. Kort om sprogfagene i grundskolen), og nér det fremgar, stir det som oftest sammen med ordet "funktionel”. Man har i
faghefterne har gjort brug af andre mader at henvise til grammatik p4, fx ved i Feelles Mal for sprogfagene at have ”Sprogligt
fokus” som en del af faerdigheds- og vidensomréder og -mél i kompetenceomréiderne Skriftlig og Mundtlig kommunikation.

14. Her kan der ogsé henvises til fund fra Gramma3-projektet (se fx Kabel et al., 2019), som bl.a. viste forskelle mellem
engelskfaget og tyskfaget i maden, hvorpa der blev undervist i grammatik: I engelskfaget sés der kun i begraenset omfang et
eksplicit fokus pa grammatik, mens grammatikfokusset i tyskfaget “havde karakter af en formelt-orienteret undervisning, hvor vi
samtidig sé ansatser til en kontekstuel undervisning.” (Vedsgaard & Kabel, 2025, s. 57)
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Kapitel 6. Hvordan oplever lererne
deres muligheder for at samarbejde?

Dette kapitel omhandler de interviewede leereres perspektiver pa deres muligheder for at
samarbejde med andre leerere om deres undervisning i sprogfagene. Analysen i kapitlet
baserer sig primart pa de interviewede leereres svar pa spergsmalene "Hvordan samarbej-
der du med de andre sproglerere pa din skole?” og "Ger du dig nogen overvejelser
om, hvorvidt og hvordan dit sprogfag spiller sammen med andre sprogfag og andre
fag generelt?”. Kapitlet indledes med et lengere citat, som indrammer to vasentlige
fund i data, nar det geelder sprogleerernes muligheder for samarbejde: Laereren i citatet
argumenterer nemlig for, at ndr sammenhangene i og mellem sprogfagene — og gvrige
fag — tydeliggoares for eleverne, bidrager det til meningsfuldhed bade for elever og larere.
Samtidig naevner lereren dog, at samarbejdsmulighederne er begrensede pga. knappe
resurser og pga. strukturer:

Jeg synes, at jeg forsgger at skabe sammenhang mellem de forskellige fag, fordi
der er en sammenheeng. Man kan sagtens undervise i tysk og fortalle om historie
samtidig. Vi kan sagtens snakke om grammatik og inddrage engelsk og dansk
samtidig. Det bliver vi faktisk ngdt til at gere for at skabe sadan et helhedsbillede hos
eleven om, at tingene haenger sammen. Hvis ikke vi skaber sammenhangen, sa tror
jeg ogsa, at eleverne bliver fremmedgjort over for de enkelte fag. Jeg tror, at vi far et
meget storre udbytte af undervisningen, hvis vi kunne forma at skabe sammenhaeng,
fordi der er en sammenhang, og jeg keemper for, at de ser sammenhangen, men
jeg har svaert ved at se, at vi lofter falles pa den opgave med at skabe sammenheng.
Interviewer: Hvad skyldes det?

Igen, det er ogsa igen lidt en af de geengse forklaringer, men igen er det et spergsmal
om ressourcer, at vi har simpelthen ikke tidsressourcer eller ressourcer nok til at
planleegge vores undervisning sammen, fordi nar forst skolearet er i gang, sa er der sa
mange opgaver, der skal loftes for de enkelte laerere. Jeg vil faktisk sige det sddan, at
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jeg desveerre ikke samarbejder med andre sproglarere pa min skole. Der findes ikke
sadan et forum, hvor vi arbejder sammen. Det gor vi faktisk ikke. (...) Det er det, og
strukturelt har man ogsa valgt at sige, at nar vi holder fagteammaeder, s er det engelsk
for sig og tysk for sig, og det er simpelthen et spergsmal om skemaer, der skal ga op.
(Tyskleerer, L1)

Dette kapitel handler dog ikke kun om vanskeligheder ved at samarbejde, men vil ogsa
belyse, hvad de interviewede larere siger om, hvordan de samarbejder med hinanden og
om hvad. Kapitlet indledes med en kort sammenfatning af de veesentligste fund.

Sammenfattende foregar samarbejdet mellem sprogleerere i sprogfagene typisk uformelt
og uden faste strukturer. Det opstiar som regel pa larernes eget initiativ og finder ofte
sted i uformelle ssmmenhange, som fx frikvarterer, hvor der udveksles idéer, materialer
og forlgb. Dette er ikke overraskende i lyset af, at det uformelle samarbejde mellem lerere
stadig spiller en veasentlig rolle for udviklingen af undervisningen pa den enkelte skole og
for den enkelte leerer og — kan man tilfgje — for eleverne. Dette til trods for, at det
organiserede og formaliserede samarbejde mellem laerere med veegt pa deprivatisering af
praksis i form af professionelle leeringsfellesskaber har vaeret i fokus siden skolereformen
fra 2014 (Qvortrup et al., 2024; NCFF, 2024b).

Generelt er leererne positivt indstillede over for samarbejde med kolleger — iser inden
for deres eget sprogfag. Alligevel naevnes det ofte, at samarbejdet nedprioriteres pa
grund af manglende tid og ressourcer, selvom der er en udbredt erkendelse af, at oget
sparring kunne vere gavnligt. Der er stor variation mellem skolerne: Nogle steder mgdes
sproglererne flere gange arligt i fagudvalg eller sprogteams, mens der andre steder slet ikke
findes formelle samarbejdsfora. Hvor sddanne strukturer eksisterer, er de ofte — men ikke
altid — opdelt efter klassetrin. Samarbejdets omfang og karakter athenger sdledes i hgj grad
af den enkelte skole, og samarbejdet foregar typisk inden for det enkelte sprogfag snarere
end pa tveers af fagene.

Ovenstdende fund uddybes i de folgende to afsnit med fokus pa, hvordan og om hvad
der samarbejdes 7 sprogfaget (6.1. Samarbejde i sprogfaget) og mellem sprogfagene (6.2.
Samarbejde og samspil med andre sprogfag). Endelig er der ogsa fokus pa samarbejdet med
andre fag sdsom historie og billedkunst (6.3. Tveerfagligt samarbejde).

6.1. Samarbejde i sprogfaget

Samarbejdet mellem laererne i det enkelte sprogfag bestar typisk af sparring om valg af
emner og materialer samt udveksling af tekster og forlgb og er i varierende grad formali-
seret. I det folgende er der primeert fokus pa, hvordan og om hvad engelsk- og tysklaererne
oplever at samarbejde inden for deres respektive fag, da de interviewede fransklerere
kun siger meget lidt om samarbejdet fransklaererne imellem, hvilket formentlig skyldes, at
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fransklaererne ofte er alene om at varetage franskundervisningen pa den enkelte skole.
Fransklarerne siger til gengaeld mere om samarbejdet med andre sproglerere, og dette
belyses i 6.2. Samarbejde og samspil med andre sprogfag.

De interviewede engelsk- og tysklererne samarbejder som naevnt typisk om fagligt indhold
og materialer ved at dele undervisningsforlgb og tekster samt ved at sparre om ideer til
emner og aktiviteter. Netop deling af materialer og aktiviteter er i fokus, som tysklarerne i
citaterne her forteller:

Som regel sa snakker vi sammen pa tvars af argangen om, hvad vi laver, eller hvis vi
finder noget fedt: "Prov at se.” Og vi har en mappe inde pa drev. Og jeg tror, at vores
fagteammappe er den af alle fagteams pa skolen, der er mest aktiv. Sa der deler vi ret
meget, nar vi finder fede ting, synes jeg. (Tysklerer, L12)

Vi laver for det forste altid arsplaner sammen. Nar vi skal i gang med et nyt forlgb,
sa forventningsafstemmer vi med hinanden, hvilke temaer vi skal arbejde igennem,
hvad har vi af gode erfaringer med det her, hvad har vi liggende af godt materiale, og
hvordan gennemferer vi det her forlgb, sd de kommer igennem de samme ting som
udgangspunkt. Det er selvfolgelig isar i 8. og 9., men vi forsgger hele vejen igennem.
Og selvfolgelig er vi ogsa nadt til at tilpasse fra klasse til klasse, men vi er rigtig gode til
at sparre med hinanden og inspirere hinanden og blive enige om, hvad giver egentlig
mening for os. Selvfolgelig igen med hvert vores fokus, fordi jeg har en kollega, som
er noget mere grammatisk interesseret, end jeg er. Det er ogsa fair, og det er godt, at
man lige bliver holdt op pa det, sd man ikke bare skubber det ud til hgjre, fordi det er
ogsa en vigtig del af vores fag. (Tysklarer, L38)

Det navnes imidlertid ogsa, at samarbejdet ikke altid er fagdidaktisk orienteret men kan
have et mere almenpaedagogisk sigte:

Interviewer: Altsa det foregar mere, at du som engelsklzerer arbejder sammen
med en anden engelsklzerer, og du som tysklaerer arbejder sammen med en
tyskleerer, men ikke sG meget pa tveers af sprogfagene?

Ikke fagligt. Sa er det mere socialt og personligt ift. enkelte elever, og vi bestemmer
ogsa hvor de sidder henne i klassen, sa vi laver faste pladser til dem, og det gor vi jo
ogsa ud fra, hvad jeg kan se, der giver mening ift. engelsk eller tysk og matematik. Sa
pa den made samarbejder vi jo, men ikke fagligt som saddan. (Tysklaerer, L45)

Samarbejdet kan ogsa handle om at koordinere emner pa tvaers af klassetrin (ligesom i

citatet fra L38), selvom nogle lerere oplever, at inddeling af laererne i argangsteams kan
risikere at hindre denne form for koordinering og @vrig sparring og samarbejde. Her er
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det en engelsklerer i indskolingen, der peger pa, at samarbejdet naermest kun sker i
argangsteams:

Interviewer: Apropos... Vi har et spergsmal her, der hedder omkring samarbejde
med andre sproglarere. Taler du med de andre engelsklaerere om engelskun-
dervisningen?

Nej. Det er sa problemet med, at man laver det her med argange, fordi dem, jeg taler
med til hverdag, er de andre, der underviser pa argangen, og de underviser jo i andre
fag, fordi sddan har vi jo sa smart lavet det. (Engelskleerer, L2)

Der finder dog ogsa samarbejde sted blandt engelsklererne i forhold til at undervise pa et
andet klassetrin — trods det at der ikke er noget formaliseret forum for samarbejdet:

Jeg samarbejder med dem ift.,, at vi deler materiale. Men det er serligt, nar
der er nogle, der skal ned og have en 1. klasse, sa prever jeg at forklare dem,
hvad det gar ud pa, og hvad der er vigtigt at holde fast i. For eksempel det
her med at tale meget engelsk og bruge kroppen, fordi der er nogle af mine
kollegaer, som har vaeret vant til at veere pa mellemtrinnet, og som skal ned
og have en 1. klasse, og der er stor forskel, si det her med at sige: "Prov det
her, og kom, og sperg, hvis der er noget.” Og jeg har ogsid spurgt dem, néar
jeg har 4.-5. klasse: "Hvad virker, og hvad skal jeg tage hensyn til?”

Interviewer: Har I mulighed for at se hinandens undervisning?

Nej.

Interviewer: Sa det har I moder omkring?

Ja, over frokosten eller et eller andet.

Interviewer: Er der en konsensus i jeres sproggruppe om, hvad der er det vig-
tige i sprogundervisningen?

Vi har ikke talt om det, fordi vi har ikke en sproggruppe.

(Engelskleerer, L17)

Samarbejde om undervisningens indhold opleves at vere fordelagtigt for nye laerere. I det
forste citat er det en engelsklarer, der betoner, at det eksisterende felles fodslag i forhold
til valg af emner og tekster var en god hjalp for vedkommende som nyuddannet laerer:

Interviewer: Okay. Er det nogle, du samarbejder med i det daglige om klas-
serne eller faget?

Ja. Maske ikke lige sadan dag til dag, men jeg synes, at vi har et rimelig taet
samarbejde, og fx nar vi er i 9., sa er vi ogsd meget enige om, hvilke emner
vi gennemgar og nogenlunde de samme tekster, og for mit vedkommende har
det varet meget nemt at tilgd det som ny, da jeg startede derude, og sa har
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jeg lige sa stille fundet ud af, at det her, synes jeg, fungerer, og det her funge-
rer ikke, men faktisk bruger jeg stadig meget af det, som de andre har fundet frem til.
Interviewer: Ja, sG sparer man da lidt energi og far maske bygget lidt ovenpad
og udviklet ting.

Ja, og hvis der er nogle, der har nogle gode arbejdsspergsmal: "Varsgo, tag dem, eller
har du noget til dem? Eller hvad plejer du lige at gore, nar I har last denne her?”
Sa spegrger man bare hinanden, og jeg synes, vi er gode til at hjelpe hinanden pa det
punkt. (Engelsklaerer, L52)

Ligeledes laegger tysklaereren her veaegt pa, at eksisterende samarbejde — og mentorordnin-
ger — kan understatte en nyuddannet tysklerer:

Jeg fik en mentor, da jeg startede, og hun har en masse gode idéer til ting og
forskellige aktiviteter, og jeg vil arbejde pa fremadrettet at bruge nogle af alle de tilbud
og nogle af alle de forslag, som hun kommer med, og som lererne generelt kommer
med. Forholde mig til, hvad det egentlig er, I har her, og hvad kan jeg bruge her, og
hvad giver mening for mig? (Tysklerer, 1L.64)

Som det kan laeses ud af flere af citaterne (se fx citatet med engelsklaerer L17 ovenfor),
tager meget samarbejde mellem engelsk- savel som tysklererne form af mere uformel
sparring over frokosten, og det er langt fra altid, at der eksisterer mere formelle fora for
samarbejde. Det handler bade om laerernes egen tid og lyst til at samarbejde og sparre,
og om der ledelsesmaessigt bakkes op om og afsettes timer til samarbejde. Der er dog en
risiko for, som tyskleereren i citatet nedenfor oplever, at de frie, leererinitierede rammer for
samarbejdet hurtigt risikerer at falde bort, nar hverdagen tager over, og samarbejde derfor
nok hensigtsmeessigt kan rammesattes yderligere bade af leererne selv og af ledelsen:

Ja, der er et ret fint samarbejde mellem tysklarerne. Vi er jo meget frie ift. hvordan
vi tilrettelaegger vores forberedelsestid, sa det er egentlig op til os. Jeg har ogsa
oplevet at have nogle aftaler omkring, at sa planlegger vi falles og atholder noget
undervisning parallelt eller falles, men sa glider det lidt ud i sandet, fordi folk far
travlt med deres egne ting, og sa bliver det nedprioriteret. Men vi har et projekt, som
er et samarbejde mellem madkundskab og sprogfagene, og det er jo rammesat, sa pa
den made fungerer det supergodt og er megasjovt. Jeg tror, at det kan lade sig gore
med mere samarbejde, men sa skal det virkelig rammesattes temmelig meget og
maske ogsa vere et ledelseskrav, at man har falles forberedelse. (Tyskleerer, 1L.43)

Nar der er et organiseret samarbejde i form af fagteams og lignende, oplever laererne et fint
og udbytterigt samarbejde:
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Interviewer: Samarbejder du med andre sproglaerere pa din skole? Det er fak-
tisk mit sidste sporgsmal. Har i et fagteam eller noget?

Ja, vi har en tysk faggruppe, hvor vi samarbejder om lgst og fast. Vi har felles
arsplaner, sa i starten af skolearet arbejder vi rigtig meget sammen. Vi har felles
mgder ogsa, og vi var fx ogsa falles til vores kulturtur i Flensborg. Der var vi afsted
med to 6. klasser og en 10. klasse, sd ja, i morgen har vi tysk kulturaften. (Tysklerer,
L50)

De fleste af de interviewede larere ser det ikke kun som udbytterigt at samarbejde men
gnsker at samarbejde mere, bade organiseret og uformelt. I citatet nedenfor udtrykker
engelsklereren gnske om at kunne samarbejde om forlgbsudvikling, men fremhever
samtidigt, at forskellige tilgange til undervisningen nogle gange kan vere en hindring for
samarbejdet:

Interviewer: Er der et taet samarbejde mellem engelskleererne her om fx udvik-
ling af sddan nogle emner?

Nej, det er der ikke. Vi snakker sammen, og vi gnsker, at vi kunne sidde ned og lave
forleb sammen, men tiden er der simpelthen ikke til det, og jeg ma ogsa indremme,
at vi er lidt forskellige ift., hvordan vi gerne vil kare vores engelskundervisning.
Interviewer: Sa det der personlige ...

Ja, det personlige, fordi hvis jeg skulle lave det med en af de andre, sa selvom vi har
det virkelig godt sammen, og vi hjelper hinanden, men maden vi ville undervise i det
pa, er sa forskellig, at det er sveert. (Engelskleerer, L5)

Det er maske ikke underligt, at netop forskellige tilgange og méader at undervise pa opleves
som en hindring for sparring og samarbejde, nar der ikke afsettes tid til, at leererne kan
dele deres erfaringer, deres praksisser og deres viden med hinanden. Samarbejdet mellem
sproglaererne inden for deres respektive fag lader séledes til ofte at have trange kar. I det
neste afsnit handler det om samarbejdet mellem sprogfagene.

6.2. Samarbejde og samspil med andre sprogfag

I arene 2021-2023 ledte NCFF et starre kompetenceudviklingsprojekt (Fremmedsprog,
forandring og forankring) for folkeskolelarere i tysk, fransk og engelsk i fem kommuner
(NCFF, 2024b)". Det overordnede formal med projektet var at igangsaette den sakaldte
fagdidaktiske samtale mellem sproglererne ud fra den preemis, at nar laererne taler
sammen om deres undervisning pba. faglig opkvalificering, bidrager deres samtaler til at
skabe storre sammenhang for eleverne ikke kun internt i det enkelte sprogfag men ogsa

15. Se https://ncff.dk/ftf
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mellem sprogfagene. Resultaterne herfra gjorde, at det ogsa var relevant for NCFF i denne
undersggelse at sperge ind til, hvordan lererne oplever samarbejde og samspil mellem
sprogfagene, og det handler dette afsnit om.

Forst handler det om, hvordan og om hvad konkret sproglererne i de tre fag samarbejder
pa tvaers af fagene, og derefter handler det om, hvorvidt og hvordan larerne forsgger at
skabe samspil mellem sprogene — bade de to sprogfag i skolen og elevernes gvrige sproglige
resurser — i deres konkrete undervisning.

I det folgende lidt laengere citat med en tysklerer fremhaeves dels det positive i at
have et fagteam, hvor bade tysk- og engelsklerere mgdes om de falles udfordringer,
dels at det er afggrende, at ledelsen skemalaegger fagteamsmederne gennem skolearet.
Det fremgar ogsa, at fagteamets arbejde med fokusomrader bidrager til oget sparring om
undervisningen og eleverne sproglererne imellem:

Interviewer: Er det tysklaerer faggruppe eller er det tysk og engelsk?

Vi har den samlet pa den made, at vi altid starter fzlles engelsk og tysk som en falles
sproggruppe, og mange gange er det jo ogsa de samme udfordringer mundtligt eller
skriftligt, eller hvordan arbejder vi, og hvad er det for nogle ting, vi har i fokus. Vi har
ogsa haft nogle fokuspunkter. Nu navnte du mundtlighed, hvor vi havde til opgave
at kigge pa, hvilke idéer vi kan give videre for at fa eleven til at sige noget. Og det er
jo lige meget, om det er engelsk eller tysk. S vi prover ogsa pa vores mader at lave
tiltag, ift. hvordan man starter en god time. Og sidste gang der blev vi faktisk sammen
[pa medet] hele tiden, engelsk og tysklaererne. Men jeg tror ogsa, at det er vig-
tigt, at man har fagteam pa sin skole, hvor man kan sparre og videreudvikle nogle ting.
Interviewer: Hvor ofte har I det og mulighed for at mode hinanden?
Fagteammgder har vi tre til fire gange om aret, og de er skemalagt i vores skole-
kalender, sa vi skal ikke fra gang til gang aftale. S& de ligger pa forhand tre
til fire gange i vores skoles kalender, sa de skal atholdes.

Interviewer: Ja, okay, s der er tid til det ogsa, fordi det kunne ogsd vaere
en forhindring, at man meder hinanden.

Ja, og vi fik en ny ledelse, og det havde ikke noget med vores ledelse at gore, men
de havde bare ikke varet obs pa at fa tingene lagt i kalenderen. Sa vi havde faktisk et
ar, hvor det faldt fra hinanden, og vi matte sige: "I er nedt til at leegge det ind i
kalenderen.” ”Jamen, kan I ikke bare selv aftale det?” "Nej, det holder ikke.” Og det er
0gsa en vigtig ting, at man har rum til den faglige sparring. (Tysklaerer, L48)

Dog kan fx inddelingen i klassetrin vaere en udfordring (ligesom det ogsa kan vaere internt
i faget, jf. 6.1. Samarbejde i sprogfaget), fordi argangsinddelingen sammen med andre
faktorer skaber forskellige forudsatninger for undervisningen, som denne engelsklarer
forteeller:
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Jeg har i hvert fald forsegt som sprogfagsvejleder at involvere mine kollegaer i et
samarbejde. Blandt andet har vi jo de her fagudvalgsmeder, hvor vi mgdes og snakker
om fagene. Men jeg oplever ogsi, at det kan vare sveert her pa stedet, fordi vi er
jo sadan set forskellige steder. Vi har mellemtrinnet og udskolingen her, og sa har vi
vores indskoling ovre pa [gadenavn], og sa har vi en helt tredje afdeling et andet sted,
sa det er faktisk sveert det der med at... Jeg tror nogle gange, at vi har nogle forskellige
forudseetninger, eller at vi star med nogle forskellige udfordringer, som gor, at vi
maske ikke helt altid snakker samme sprog. Vi har snakket mange gange om det der
med at skabe den rgde trad osv., men vi kommer ikke helt videre med det, fordi det er
nogle forskellige forudsaetninger, som vi star med. (Engelsklerer, L35)

Franskleererne, som ofte er alene om at varetage undervisningen i fransk pa deres skoler,
fortaeller i interviewene, at de ofte samarbejder og sparrer med andre sproglerere. Det kan
handle om planlaegning af faelles sprogdage pa skolen og fx om koordinering af emnevalg og
eksamensforberedelse. Det folgende citat viser, at det, der sparres og samarbejdes omkring
pa tveers af fagene, kan bade vaere ret konkrete ting som fx eksamen eller kan handle om
storre almendidaktiske fokusomrader sdsom elevmotivation:

Interviewer: Samarbejder du nogensinde med andre sprogfag eller andre fag?

Det har jeg gjort, og det kommer lidt an pa, om vi har nogen temadage, hvor
det giver mening at geore det. S& har vi pa et tidspunkt snakket lidt om noget
baeredygtighed og sidan noget med nogle andre fag. Men jeg sparrer rigtig meget med
de andre [tysk]laerere, fordi det er dem, der ligger taettest pa vores méalsatninger ift.,
hvad de skal kunne. Sa jeg sparrer rigtig meget med tysklaererne. Jeg sparrer ogsa
med engelsklererne, men ikke helt pa samme made. Det, jeg sparrer med dem om,
har blandt andet veeret at fa et overblik over, hvordan [eksamens-]synopserne skulle
laves. Men ogsa det her med at snakke med tysk om, hvad fanden kan vi egentlig gore,
for at gore sprogfagene nemmere for dem, fordi det er i bund og grund egentlig bare
synd for de her 15-16-arige, der sidder og foler sig fortabt i et sprogfag, hvor det kunne
vaere fedt nok, hvis det havde veret spaendende for dem. (Fransklerer, 1.24)

Der er i data en tendens til, at det iser er tysk- og fransklaererne, der samarbejder
om sprogfagene, og som forsgger at drage paralleller mellem sprogene for pa den made
at understotte elevernes sprogtilegnelse. Nogle af engelsklererne forteller dog ogsa om
samarbejde med tysk- eller fransklarerne, som laereren her:

Interviewer: det, du har forklaret her, det udspringer sikkert af det tvaersprog-
lige samarbejde, I har der. Er det noget, som du saetter pris pa?

Helt vildt. Jeg synes, det er vildt fedt. Jeg synes virkelig, at det er fedt. Jeg synes, vi er
rigtig gode til at sparre med hinanden, og det var faktisk min [tysk]kollega og mig, der
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lavede forlgbet. Vi havde snakket om det, fordi vi havde den samme klasse i engelsk
og tysk, og det kunne veere sjovt at lave et eller andet, og sa gik vi ogsa og snakkede lidt
om, hvad det kunne vare. Det, synes jeg, er et vildt fedt feellesskab, at vi sparrer med
hinanden: Hvad kunne vere fedt? Hvordan skal jeg vaekke deres interesse? Skal det
vaere ved bare at vise en video, eller skal det veere ved, at de skriver? Der er ogsa nogle,
der har en leg. Det synes jeg, er ret fedt, at man kan blive lidt inspireret af hinanden.
(Engelsklerer, L15)

Flere af engelsklererne er ogsa dansklarere, og sd trekkes der typisk ogsa trade til
danskfaget:

Jo, dansk og engelsk spiller jo rigtig meget sammen, fordi sidan noget som fx
grammatik — nar man skal laere dem forskellige ting. Lad os sige "a” og "an”. Der har
du jo vokaler og konsonanter i spil, og det bruger man jo rigtig meget, og sa er der
det her med omvendt ordstilling og sddan nogle ting. Der kan man jo sagtens drage
paralleller til dansk. Sa jeg er meget glad for, at jeg er dansklaerer, nar jeg underviser
i engelsk, fordi ogsa sddan noget her med ordpar. Det spiller jo virkelig ind, og det er
ogsa derfor, at jeg i dansk bruger de latinske navne fordi, sa far de meget nemmere
ved at laere det bade i engelsk og tysk og i fransk, fordi sa kan de meget bedre forsta,
hvad de hedder. Man underviser jo pa samme made i dansk med at sperge ind til,
hvad man kan forudsige omkring det her, og skabe denne her interesse for laesningen
inden, og s& man drager jo mange paralleller. Og sa er det hele det kommunikative
og genrer. Altsd hvis man skal skrive et brev, hvordan bygger man genren op? Ja, sa
genrepaedagogikken er jo virkelig meget fremme i engelsk ogsa. (Engelsklerer, L14)

Som tysklaereren i kapitlets indledende citat betonede, kan det bidrage positivt til elevernes
laering, nar eleverne oplever, at de kan bruge deres sproglige og sprogleringsmaessige viden
ind i det pagaeldende sprogfag. Det fremhaeves ogsa af fransklaereren her:

Sa jeg opfordrer ogsa eleverne meget ved at sige, at nar man skal leere et nyt sprog,
sa skal man bruge al den viden, som man har inde i hovedet. Fx havde jeg for nogle
ar siden en dreng, som spillede golf, og sa var der ogsa lige pludselig nogle ting, han
kunne gette, fordi der var nogle udtryk, som var engelske, men som kom fra golf,
og sa kunne han lige pludselig gatte sig til, hvad de franske ord betod. (Fransklerer,
L29)

Fokusset hos de interviewede lerere, der forteller, at de forsgger at traekke pa de andre
sprogfag (inkl. dansk her) i deres undervisning, er typisk isaer pa transparent ordforrad og
sammenligning af grammatik mellem sprogfagene.
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Ja, det gor jeg jo ift. ordstillinger og transparens i ordene fx. Sa inddrager jeg
jo engelsk der, hvor det giver mening, ogsa hvis der er nogle grammatiske ting ift.
verberne. Sa sidan lige hvor man kan putte det ind og sammenligne med det. Ogsa
igen for at minde bornene om, at meget af det ligner det danske sprog utrolig meget.
Nogle gange kan de have sveert ved at huske tallene, hvilken raekkefolge de kommer i,
men de kommer pa samme made som pa dansk, det er bare pa tysk. Det er bare nogle
andre ord. Sa ja, det sniger sig ind alle mulige steder. (Tysklerer, L56)

En anden tysklerer er lidt mere skeptisk i forhold til, hvor meget man skal inddrage
elevernes forstesprog, men anerkender, at det kan give mening at sammenligne med andre

sprog:

Det er jo lidt en sveer balance. Nu har jeg selv sagt, at jeg bruger det, men det
skal jo heller ikke blive sadan, at de sammenligner det s meget, at deres modersmal
overskygger sa meget eller overtager fremmedsproget sa meget, at de laver alt for
mange danismer, og at det setter sig pa rygraden, at sa kan jeg bare oversette alt
direkte fra dansk til tysk. Men det er klart, at nogle gange sa har jeg ogsa inddraget
engelsk. Engang skulle jeg forklare dem, hvad forskellen er pa sehr og viel, og s kom
jeg pludselig til at teenke pa, at man faktisk godt kunne bruge engelsk. Og det var
egentlig en regel, som jeg selv kom op med. Og sa var de sadan: "Na!” S& nogle gange
nar det giver mening, sa kan man bruge det. (Tysklerer, L54)

Samspillet med andre sprogfag og andre sprog i evrigt kan ogsa bruges til at vakke
elevernes sprogglaede, som denne tysklerer fortaeller om:

Ja, jeg havde ogsa et forlgb, hvor vi netop brugte det der sprogportret, som vi har
arbejdet med, hvor jeg lagde op til: "Prov at meerke efter med alle de sprog, som I kan,
og hvad I er stadt pa,” og hvor de lavede et portraet af sig selv, og beskrev, hvad de
kunne. Og sa siger de jo: "Hvorfor skal vi laere tysk?” "Det er jo egentlig bare, at I lerer,
hvordan det er at leere et nyt sprog, og faktisk ma I mere end gerne ga hjem og leere et
andet sprog.” Og de fik det bare sadan: ”Jeg vil gerne laere russisk. Jeg vil gerne laere
spansk. Jeg vil leere japansk.” Og sa sagde jeg: "Det kan I jo alle sammen starte pa.
Der er intet, der forhindrer jer.” Og jeg viste dem Duolingo, og sagde, at der er masser
af YouTubere, som giver undervisning. Og sa var de sadan: "Ej, det er fedt. Prov at se,

jeg er begyndt at leere spansk og nu kan jeg sige det her pa japansk.” (Tysklarer, L59)

Mens det formaliserede samarbejde mellem sprogfagene i form af timesatte og ledelses-
understottede fora ikke lader til at vaere normen pa de skoler, hvor de interviewede
laerere arbejder, er der dog en del larere i undersegelsen, der som vist ovenfor fortaeller
om forskellige former for samarbejde, bade formaliseret og mere uformelt, mellem
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sproglarerne. I det naeste afsnit skal det handle om sproglarernes tvarfaglige samarbejde,
hvori der indgar ikke-sprogfag.

6.3. Tveaerfagligt samarbejde

Det tvaerfaglige samarbejde — ofte i form af projekt- og emneuger — forekommer pa
de fleste skoler. I fremmedsprogsfagene har man efterhdnden i nogle ar forsegt at
introducere sikaldt CLIL'*-samarbejde hvor sprogfag og ikke-sprogfag udvikler og udforer
undervisning ud fra leeringsmal fra bade sprogfaget og det andet fag. Det er iseer engelsk-
og tysklaererne, der samarbejder med ikke-sprogfag, og det er typisk med fokus pa konkrete
undervisningsforleb sammen med fag som billedkunst, musik, historie, samfundsfag og
madkundskab. For engelsklererne sker tvaerfagligheden dog som oftest, fordi de — ligesom
engelsklereren (L47) i citatet nedenfor — underviser i det andet ikke-sprogfag og ikke i
form af et egentligt samarbejde med en anden kollega fra et ikke-sprogfag. Men som
leereren ogsa papeger, kan mangel pa tid sté i vejen for det tveerfaglige samarbejde:

Jeg har gjort det nogle gange, hvis vi har haft et emne om apartheid fx, sa er der det
historiske aspekt, og s& har vi ogsa talt om det i historie nogle gange. Jeg har ogsa
gjort det — nok primaert med de mindre klasser — haft dem med i madkundskab, og
sa har vi bagt noget ud fra en engelsk opskrift. Det er primart med mig selv, og ellers
er det sidan noget, at s tager vi det med ind i en emneuge, og sa er der noget engelsk
med. Sa det har vi ogsa kunne, men i hverdagen har jeg mest gjort det med mig selv.
Interviewer: Okay. Og hvorfor det?

Det er igen noget med tid og overskud. Hvis jeg skal inddrage en kollega i noget, sa
skal vi bade have tid til at mgdes og planlaegge det, og ja, der er det bare nemmere, hvis
man tenker, at sa kan jeg udvikle det, og sa kan vi ga op i madkundskab, og s kan vi
gore det der, og sa kan vi dut, dut, dut. Sa det er noget med tiden. (Engelsklerer, L47)

Ogsa tysklererne naevner, at det tveerfaglige samarbejde begranses pga. manglende tid og
resurser. Lareren i det neeste citat oplever desuden, at det i hgj grad er op til hende/ham at
initiere et samarbejde med andre fag, som maske ikke altid lige kan se ideen i at samarbejde
med tyskfaget:

Jeg har pa et tidspunkt gjort lidt med noget historie, da vi havde en fagdag, hvor
historielaereren havde historie i begge klasser, og jeg havde tysk i begge klasser, hvor
vi lavede noget ift. Berlinmuren, og hvor vi havde lavet et samarbejde der. Der var

16. CLIL star for Content and Language Integrated Learning. For mere om CLIL se fx Sprogforum Arg. 19, Nr. 56 (2013)
Indholdsbaseret sprogundervisning (https://tidsskrift.dk/spr/issue/view/7136 ) og NCFF-projektet CLIL-stifindere
(https://viden.ncff.dk/ncff/clil-stifindere-)
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nogle ting rent historisk, vi tog pa dansk, hvor vi koblede det sammen med nogle tyske
tekster. Han stod for noget, og jeg stod for noget, sa pa den made lavede vi noget. Men
jeg synes faktisk nogle gange at det er sveert, nar jeg star alene med det. For det forste
at have overskud til at fa det til at heenge sammen med noget, og sa lige ogsa fordi
der maske ikke er mange af mine kollegaer, der synes, at tysk er verdens fedeste fag.
Sa det der med at bide pa og sige: "Det kunne veere fedt.” Sa ikke s meget, desvarre.
(Tysklaerer, L25)

Franskleererne navner forskellige sporadiske og ikke-systematiserede samarbejder med
fag sdsom samfundsfag, idraet, madkundskab og historie, og det lader generelt til, at
franskleererne ikke i noget storre omfang indgar i tveerfagligt samarbejde — ofte pga.
praktiske og strukturelle barrierer, selvom det ofte anerkendes som spandende og gavnligt
med tvaerfagligt samarbejde, for som fransklareren papeger nedenfor, er det fordelagtigt,
nar eleverne kender til franske (eller tyske) historiske begivenheder fra historiefaget:

Vi har ikke arbejdet sammen egentlig, men jeg kan jo godt merke pa eleverne, hvis vi
nu taler om Den Franske Revolution, sa kan jeg godt maerke, hvis de har haft om det
i historie. Og jeg kan ogsa godt merke, hvis vi taler Den Kolde Krig og Berlinmurens
fald i tysk, hvis de har haft om det i historie. Og det gor det selvfolgelig lidt nemmere
i mit fag, at de har noget forforstéelse for det, som vi arbejder med. Det er ikke blevet
til samarbejde. Vi har talt om det, men det er ikke blevet til noget. Det kunne veere
spendende at lave noget tvaerfagligt mellem et sprog og historie. (Fransklaerer, L41)

6.4. Opsamling

Kapitel 6 har belyst, hvordan larere i sprogfagene (engelsk, tysk og fransk) oplever deres
muligheder for samarbejde — bade inden for deres eget fag, pa tvers af sprogfagene og i
tveerfaglige ssmmenhange. Samarbejde mellem sproglarere er generelt gnsket af leererne
og opleves af dem som gavnligt for deres undervisning og dermed for eleverne. Dog er
der ofte tale om ikke-formaliserede samarbejde, som foregar pa leerernes eget initiativ, fx i
frikvarterer. Endelig athaenger det meget af de lokale forhold, hvordan samarbejde foregar,
og i hvilken grad det er formaliseret. Formelle samarbejdsfora som fagteams eksisterer
nogle steder, men ikke alle steder — og hvor de findes, er de ofte opdelt efter fag
og klassetrin. Manglende tid nevnes som den stegrste hindring for samarbejde bade i og
mellem sprogfag og for det tvaerfaglige samarbejde.

Samarbejde i sprogfaget handler primert om materialer, emner og undervisningsforlgb
og meget ofte om at dele og i mindre grad om at udvikle noget sammen. Samarbejdet
er ofte praktisk og padagogisk, men ikke ngdvendigvis fagdidaktisk. Der er begranset
formelt samarbejde mellem sprogfagene, men en del af leererne forsoger at skabe faglige
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forbindelser mellem fagene for eleverne fx ved at fokusere pa transparente ord og andre
sproglige paralleller. Det tvaerfaglige samarbejde sker iseer i emne- og projektuger eller hvis
sproglereren ogsa underviser i det pageldende samarbejdsfag.

Som neevnt indledningsvist i 6.2. Samarbejde og samspil med andre sprogfag blev der
i Fremmedsprog, forandring og foranking-projektet etableret tveersproglige samarbejds-
fora, og projekterfaringerne var overvejende positive. Det var dog meget tydeligt i projektet,
at sddanne mere formaliserede samarbejdsfora ikke kun kraever engagement fra leererne
men isar ogsa ledelsesmeessig prioritering. Analysen i dette kapitel understatter disse
erfaringer, og der kan peges pa, at der i fremmedsprogsfagene er et stort behov for mere
strukturel stotte og ledelsesmaessig opbakning for at fremme bade fagligt og tvaerfagligt
samarbejde.

Som naevnt ferst i kapitlet med henvisning til Qvortrup et al. (2024) har det uformelle
samarbejde ogsa en stor vardi for videreudvikling af undervisningen. Spergsmalet er
imidlertid, om det for iseer tysk- og fransklarere, som ofte udger en lille faggruppe, er ekstra
vigtigt, at der er en seerlig (ledelsesmassig) opmeerksomhed pa, at samarbejde understattes
mere formelt. Nar der ikke afsattes tid og skabes rammer til samarbejde, kan det have
en selvforsterkende virkning, hvor det bliver endnu vanskeligere for den enkelte larer at
saette sig ind i andres undervisning og at deltage i den fagdidaktiske samtale.

I det naeste kapitel handler det om, hvordan leererne oplever deres muligheder for faglig
udvikling og efteruddannelse.
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Kapitel 7. Hvordan oplever lererne
deres muligheder for faglig udvikling
og efteruddannelse?

I dette afsluttende analysekapitel udfoldes leerernes perspektiver pa deres muligheder for
og interesse i faglig udvikling og efteruddannelse. Hvor der i det foregidende kapitel blev
lagt veegt pa det samarbejde og den sparring, der foregar lokalt pa den enkelte leerers skole,
og som ganske givet ogsa bidrager til leerernes faglige udvikling, er der i dette kapitel fokus
pa, hvordan og hvorvidt laererne oplever, at de udvikler sig fagligt sig via kurser og andre
efteruddannelsesmuligheder.

Samlet set lader det til, at faglig udvikling og efteruddannelse inden for fremmedsprogsfa-
gene for de interviewede lerere generelt udgeres af enkeltstdende og ofte korte kurser
udbudt af de faglige foreninger og af Center for Undervisningsmidler'” (CFU). Bade korte
og lengerevarende ophold i mélsprogslandet anses af leererne som en méade at blive fagligt
udviklet pa, ligesom det at vaere med i sparringsgrupper pa fx Facebook, hvor man
kan udveksle forlgb og aktiviteter eller ideer dertil udger en mulighed for faglig udvikling.
Ogsa censorarbejde og det at have praktikanter med i undervisningen neevnes af nogle som
fagligt inspirerende.

Et mindretal af laererne har taget en form for ECTS-belagt efter-/videreuddannelse inden
for fremmedsprog sasom sprogfagsvejleder, engelskvejleder eller master i fremmedsprogs-
didaktik jf. Kapitel 2. Det lader dog ikke til, at ECTS-givende efteruddannelse er noget,
de adspurgte leerere i denne undersggelse eftersporger i noget videre omfang. Laererne
er imidlertid ikke blevet spurgt direkte til, om de er interesserede i ECTS-givende

17. Pa grundskoleomradet er der folgende faglige foreninger for fremmedsprogsfagene: Sproglaererforeningen,
Tysklaererforeningen for Grundskolen og Franskleererforeningen (sidstneevnte daekker hele uddannelsessystemet). Center for
Undervisningsmidler (CFU) er et nationalt resursecenter for grundskoler og ungdomsuddannelser med lokale forankringer pé de
seks danske professionshgjskoler.
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efteruddannelse, blot om de har veeret pa kurser inden for sprogfaget, og om der er noget,
de godt kunne taenke sig at leere mere om/fa inspiration til inden for deres sprogfag.

Interviewspagrgsmalene om, hvad lererne kunne tenke sig at leere mere om/fa mere
inspiration til, samt om de har veret pa kursus inden for deres sprogfag, besvares
generelt ret vevende af leererne, naesten som om det er sporgsmal, de sjeldent bliver
stillet og derfor ikke har tankt over, og samlet set lader det til, at den faglige og
fagdidaktiske efteruddannelse foregar fragmentarisk, er individuelt betinget og kun i
begrenset omfang prioriteres af skoleledelsen og kommunen. Det folgende citat med en
tyskleerer er beskrivende for, hvordan de interviewede lerere typisk taler om deres
kompetenceudvikling og muligheder for dette, og understreger pointen om, at kurser inden
for fremmedsprogsomradet sjeldent prioriteres i en travl og resursetrangt skolehverdag:

Ja... Hvad kunne jeg godt taenke mig at leere mere om? Ja, det synes jeg faktisk
er sveert at svare pa, fordi jeg skal lere noget om noget, jeg ikke ved noget
om, sd hvad kunne jeg godt teenke mig?

Interviewer: Har du varet pa nogle efter- eller videreuddannelseskurser i dit
sprogfag, og hvad har det varet, og hvornar har det vaeret?

Ja, tenke, tenke. Jeg har senest veeret pa studietur, hvor der faktisk var til-
teenkt et samarbejde mellem historie og sprogfag, tysk, og det er vel egentlig
det sidste, jeg har veeret. En decideret videreuddannelse har jeg ikke deltaget
iimange ar. Det har jeg faktisk ikke.

(Tyskleerer, L1)

I det folgende udfoldes de interviewede laereres perspektiver pa deres muligheder for og
gnske til faglig udvikling i form af efteruddannelse.

7.1. Onsker, muligheder — og barrierer

I engelsklerernes svar pa hvad de eventuelt godt kunne tanke sig at leere mere/fa
inspiration til i deres sprogfag, udtrykkes der typisk enske om mere viden om/inspiration
til arbejde med en raekke forskellige emner og tilgange til at undervise i sprogfaget — i
tilfeeldig reekkefolge:

« Grammatik og funktionel grammatik
« Skriftlighed i de sma klasser

» Legende tilgange

» Tverfagligt samarbejde

o« Al
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+ Tolererordning

+ Kulturundervisning

« Undervisningsdifferentiering
 Dialogisk laesning

« Overgange mellem niveauer
« Elevernes brug af malsproget
« Mundtlighed

+ Lese-/skrivevanskeligheder

I fransklaerernes svar pa dette spergsmal udtrykkes der generelt enske om mere viden
om/inspiration til arbejde med:

» Begynderfransk

» Bevagelse i undervisningen

« Digitale portaler og muligheder
» Evaluering

« Referencerammen'®

« Nye emner (pa portalen)

I tyskleerernes svar pa spergsmalet udtrykkes der gnske om mere viden om/inspiration til
arbejde med — igen i tilfeeldig reekkefolge:

« Larerens digitale kompetencer

« Digital udveksling

o Al

+ Autentiske sprogmader og udveksling

« Vedligeholdelse af egne sprogfaerdigheder

« Hvordan man giver eleverne mod pa at tale mere tysk
« Hvordan man underviser i mundtlighed

+ Kreativ tyskundervisning

18. Den Europeiske Referenceramme for Sprog (CEFR): www.coe.int/lang-cefr
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« Sprogtilegnelse — hvordan man larer sprog i folkeskolen

« Gamification

+ Karaktergivning

« Funktionel grammatik

+ Kulturundervisning

« Atblive bedre til at inddrage virkeligheden/det autentiske
+ Ordforrad

Mundtlighed optraeder, som det fremgar, pa tveers af de tre sprogfag, som et omrade,
som laererne godt kunne tenke sig mere viden indenfor: Leaererne vil gerne blive bedre til
motivere eleverne til at sige noget i timerne pa fremmedsproget som udtrykt i disse to
citater:

Ja, jeg gad godt laere, hvordan man kunne fa eleverne over sprogbarrieren der pa
bedst mulig made. Jeg gad godt have ngrdet mere i det her med, hvordan man far
dem til at tale noget mere, fordi det er en keempe hamsko, nar de siger: “Jeg ved det
ikke,” og det er det farste, de teenker, nar de skal tale tysk. Sa det gad jeg godt prove at
arbejde mere med, hvordan jeg far dem til at snakke, fordi jeg er ligeglad med... Nej,
det er jeg selvfolgelig ikke ligeglad med, om de kan skrive en korrekt saetning, men jeg
gad bare godt, at vi prevede at snakke gebrokkent tysk til at starte med og preve bare
at fa snakket. Hvordan far man skabt et lokale, som opfordrer til det? Det gad jeg godt
blive bedre til. (Tysklaerer, L.31)

Ja... Godt spergsmal. Jeg sidder lige og taenker, at noget af det — og det ved jeg ogsa,
at mine kollegaer nogle gange synes kan vare svaert, det er det der med, hvordan far
vi motiveret eleverne mere til at deltage i det mundtlige arbejde? Hvordan kan vi fa
dem mere med? Hvordan kan vi engagere dem noget mere? (Engelskleerer, L35)

@nsket om mere viden om undervisningsdifferentiering fylder klart mest hos engelsklae-
rerne, hvilket méaske ikke er overraskende i betragtning af, at engelskleererne ofte beretter
om at opleve et stort fagligt spaend i engelskfaget (jf. fx Slattvik et al., 2020). Til gengaeld
udtrykker flere tyskleerere gnske om at styrke deres egen sprogferdighed i tysk*:

Jeg har lidt en halv aftale med min ledelse. P4 et eller andet tidspunkt vil jeg gerne
bruge lidt leengere tid i Tyskland, fordi det, jeg bliver sker af, er at sige de samme ting

19. Jf. NCFF’s undersagelse af laererstuderendes perspektiver pé sprogfagene, hvor der var en del af de studerende, der gav
udtryk for at vaere bekymrede for deres eget sproglige niveau (NCFF, 2024a, s. 55-59).
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igen ogigen og igen. Sa jeg ville gerne have et par maneder, hvor jeg bare satter mig et
sted i Tyskland, og sa bare snakker med nogle tyskere og henger ud. (Tyskleerer, L3)

Ja, hvor du bade fik noget, fordi der kan jo ske meget pa 10 ar, hvor man bade far
sprogundervisning, men du far den alligevel ogsa kontekstbaseret igennem noget nyt,
repetition pa tysk, engelsk eller fransk. S& du bade far inspiration til din undervisning,
samtidig med at du bliver bedre eller lige far opfrisket de sprogkundskaber, som du
allerede havde i forvejen. Det synes jeg, kunne vere en rigtig god idé. Jeg ved godt, at
det sikkert ogsa er et ressourcespegrgsmal og prioritering. Nu siger jeg det bare hgijt,
at det godt kunne vere et gnske. (Tyskleerer, L54)

Selvom de interviewede laerere naevner en raekke forskellige temaer, som de gerne vil have
mere viden om, er det pa tvaers af de tre sprogfag begrenset, hvor mange kurser
og hvor meget efteruddannelse leererne kommer pa. For typisk oplever lererne ikke,
at deres skoleledelse og/eller kommunen prioriterer kurser og efteruddannelse inden for
fremmedsprog:

Bare det overhovedet at fa lov til det, det ville veere helt urealistisk at taenke. Det er
sddan noget med et to timers-kursus en eftermiddag, man kan fa. (Tysklerer, L18)

Jeg laeste de der moduler til engelskvejlederuddannelsen, og det har styrket min
engelskundervisning efterfalgende bade mht. de materialer, jeg blev prasenteret for,
men ogsa ift. maden at anskue min undervisning pa. Sa det der med at komme
ud pa efter- og videreuddannelse er bare sa sindssygt vigtigt, hvis man stadigveek vil
servere noget engagerende, motiverende og spendende undervisning for bernene. Sa
nar kommunerne smakker kassen i og siger: "Der er ikke rad til kurseri ar,” sa er det
bare meganedslaende, og nar man sa far go for et eller andet til 500 kr., sa skal man
selv finde ud af at bytte sig ud af sine timer. S& det bliver altid besveerliggjort pa en
eller anden made. Sa jeg synes, det kan godt vaere bavl og baks, men det ma bare ikke
nedprioriteres, fordi det er ogsa derude, at man far sin inspiration fra, at man sidder
og grifler ned og taler med kollegaer. Og det er jo der, at man bliver en bedre laerer.
(Engelskleerer, L21)

Der, hvor jeg var sidst, der var der ikke nogen mulighed, og der kunne jeg til
sidst heller ikke komme pa Institut Francais, fordi de sagde: "Hvem skal passe dine
timer?” (Franskleerer, L36)

Som lererne i de to sidste citater kommer ind pa, er det med at fa dekket timerne, nar
man er afsted pa kursus, noget, der fylder i forhold til efteruddannelse, og det navnes af
flere, at deres egen efteruddannelse saledes risikerer at ga ud over eleverne som her, hvor
tysklaereren ender med naermest at konkludere, at vedkommende nok heller ikke har brug
for kompetenceudvikling:
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Jeg har altid hvert ar, da jeg var pa efterskole taget pa kurser, fordi jeg elsker kurser,
og jeg synes, hvis jeg ikke bliver fagligt udfordret, s mader jeg i hvert fald nogle
faglige kollegaer, hvor vi kan snakke om de problematikker, som vi har. Men pa den
anden side, sa skal jeg tage fri fra skolen, og hvem tager min undervisning? Sa er der
en, som ikke kan undervise i tysk og ikke vil undervise i tysk. Sa i virkeligheden sa
ender jeg tilbage og med at sige, jeg tror, at med det, jeg har og kan, sa har jeg det
faktisk fint med skolen. (Tysklarer, L11)

7.2. Opsamling

Ifolge de interviewede leerere foregar den faglige opkvalificering inden for fremmedsprogs-
fagene primert gennem korte kurser, studieture og uformelle netvark (fx Facebook-
grupper). Som navnt i kapitlets indledning er ECTS-belagt efteruddannelse inden for
fremmedsprogsdidaktik sjeeldne og kun fa er malrettet grundskolelerere, og ECTS-belagt
efteruddannelser eftersporges heller ikke bredt i data. Det er vaesentligt her at bemeerke,
at udbuddet af ECTS-belagt efteruddannelse inden for fremmedsprogsomradet er relativt
begrenset (NCFF, 2020a), og at det meste ECTS-belagte eftervidereuddannelse ikke
henvender sig til grundskoleleerere (Uddannelses- og Forskningsstyrelsen, 2024).

De interviewede leerere har typisk sveert ved at formulere konkrete gnsker til efteruddan-
nelse, hvilket tyder pa lav strukturel prioritering af og refleksion omkring omradet. Nar
de imidlertid udtrykker gnske om at leere mere om noget, er mundtlighed et felles
fokusomrade pa tveers af sprogfagene — laererne gnsker at blive bedre til at fa eleverne til at
tale sproget — hvilket spejler deres kognitioner om mundtlighed som beskrevet i Kapitel 5.
Andre onsker varierer efter fag, fx er der blandt engelsklererne et gnske om at leere mere
om undervisningsdifferentiering, Al og funktionel grammatik. Hos fransklaererne vil man
isaer gerne vide mere om begynderdidaktik, mens tysklererne typisk udtrykker enske om
at styrke egen sprogfeerdighed og have storre muligheder for autentiske sprogmader.

Der optraeder en raekke barrierer i forhold til at efteruddanne sig/modtage faglig opkva-
lificering. Disse barrierer handler om manglende tid, knappe resurser og om en udbredt
oplevelse af, at der mangler statte fra ledelse og kommune til at deltage i efteruddannelse.
Endelig kan eleverne siges at udgere en slags ubevidst barriere, idet flere af leererne — i
sammenhang med de knappe resurser — giver udtryk for ikke at ville tage pa kursus, fordi
sa skal eleverne have vikar.

P& mange mader spejler denne undersggelses fund, néar det gaelder faglig opkvalificering
og efteruddannelse, resultaterne fra NCFF’s behovsundersagelser i tysk, spansk, fransk og
engelsk (NCFF, 2020b). Det er bade i forhold til, hvad respondenterne gnskede at blive
opkvalificeret indenfor, og i forhold til at respondenterne oplevede begranset ledelses-
meessig prioritering af efteruddannelse af sproglerere. Endelig bekreafter undersaggelsen
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ogsa, at fremmedsprogsfagene og isar tysk og fransk generelt kun prioriteres i begraenset
omfang af skolelederne (Epinion, 2021).
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Kapitel 8. Afsluttende bemarkninger

I denne rapport har vi pa baggrund af en interviewundersggelse fremlagt grundskolelaere-
res perspektiver pa sprogfagene engelsk, fransk og tysk og deres kognitioner om deres
undervisning i disse fag for at blive klogere pa, hvordan de oplever deres sprogfagsunder-
visning, og hvad de ser som formalet med sprogfagene og indholdet i dem. Vi har ogsa
beskrevet leerernes perspektiver pa, hvordan de samarbejder med andre laerere i, pa tvers
af og uden for sprogfagene og deres muligheder for sidanne samarbejder samt deres
udviklingsbehov og -muligheder, fordi deres muligheder for samarbejde og faglig udvikling
kan siges at influere deres undervisning.

Undersogelsens helt overordnede fund er for det forste, at leererne typisk tilstraeber at
undervise ud fra et kommunikativt sprogtilegnelsessyn, hvor det betones, at eleverne laerer
fremmedsprog gennem aktiv og autentisk sprogbrug. Dog oplever larerne typisk en del
udfordringer og usikkerheder i forhold til denne kommunikative sprogundervisning. For
det andet foregar samarbejde ofte i ikke-formaliserede fora og oftest fagopdelt og generelt
begranset pga. manglende tid og resurser, og nar det galder faglig opkvalificering har
leererne generelt vanskeligt ved at formulere konkrete gnsker til efter- og videreuddan-
nelse, og de oplever ogsa her begranset ledelsesmeessig prioritering. Dermed understreger
undersggelsen, at der er et stort behov for en styrket fagdidaktisk samtale og et styrket
kollegialt samarbejde, sa den enkelte laerer ikke oplever at sta alene med udfordringer og
usikkerheder ift. den kommunikative sprogundervisning.

Fokus i rapporten har varet pa de tematiske fellestrak i det store interviewdatamateriale
i og pa tveers af de tre sprogfag. Derfor er langt fra alle perspektiver og deraf udledte
tematikker og problemstillinger medtaget i rapportens analysekapitler. Fx udtrykker nogle
af leererne bekymring for, hvad det kommer til at betyde for sprogfagene, at sprogstarten
rykkes tilbage med et ar, at engelskfaget reduceres timemaessigt, samt at sprogfagene
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udelukkende vil blive udpreovet gennem mundtlige udtraeksprover=° i forbindelse med
skoleaftalen fra 2023. Det er fx ogsa tydeligt i data, at faktorer saisom manglende faglokaler,
uhensigtsmaessig skemaplanlegning (fx placeres tysktimer ofte i ydertimerne), manglende
tid til forberedelse og begreensede gkonomiske resurser pavirker leerernes perspektiver pa
deres sprogfag. Alt dette navnes her for at understrege, at selvom det ikke er behandlet
direkte i denne rapport, sd har rammerne, strukturen og gkonomien en stor betydning for
leerernes undervisning,.

Rapporten har givet et omfattende og nuanceret indblik i grundskolelareres kognitioner
om fremmedsprogsundervisning, og en rakke udfordringer og dilemmaer i laerernes
kognitioner og perspektiver traeder frem. En serlig udfordring handler om autenticitet.
Der er bred enighed blandt lzererne om, at det er formalstjenesteligt at anvende autentiske
materialer og skabe autentiske sprogbrugssituationer. Samtidigt giver lererne typisk
udtryk for at det kan vare vanskeligt at anvende autentiske materialer af forskellige
arsager og de autentiske sprogbrugssituationer synes for mange af leererne at veere lig med
at bruge fremmedsproget i det pagaeldende malsprogsland. Der synes at blive lagt mindre
vaegt pa at autenticitet ogsa kan handle om at undervisningen tilrettelaegges, sa eleverne
oplever et reelt behov for at kommunikere, hvilket den task-baserede sprogundervisning
kan understotte.

En anden vasentlig udfordring handler om mundtlighed: Larerne giver i hgj grad udtryk
for enighed med elevernes opfattelse af, at mundtlighed er det mest centrale element i
sprogundervisningen (jf. Lund et al., 2023). Samtidig peger flere laerere pa, at det kan vere
udfordrende at etablere de ngdvendige rammer for en kvalificeret mundtlighedsundervis-
ning, og at der hersker en vis usikkerhed omkring, hvordan denne bedst tilrettelaegges
i praksis. Derudover udtrykker leererne bred enighed om, at grammatikundervisning ikke
ber forega isoleret, men integreres i den gvrige sprogundervisning. Dog ser det ud til, at det
kan veere vanskeligt at omsatte denne tilgang til praksis.

Nar leererne oplever udfordringer med at realisere deres idealer fuldt ud i den daglige
undervisning kan det skyldes, at leererne ofte star i en position, hvor de skal balancere
mellem forskellige undervisningsparadigmer (fx kommunikativ undervisning vs. struktu-
relt preget og isoleret grammatikundervisning ved fx brug af materialer fra portaler),
fordi der ikke altid er fuld overensstemmelse mellem styredokumenterne, deres egen
uddannelsesmaessige baggrund, eksterne forventninger (fx hvordan forzldrene forventer
undervisningen ser ud), hvad der kan lade sig gare, og hvilke materialer der er til radighed.

20. Bortfaldet af den skriftlige eksamen kan have konsekvenser for, hvordan der undervises i skriftlighed. I denne rapport er

det tydeligt, at det skriftlige arbejde pa fremmedsproget isaer anses for en understottende aktivitet i forhold til opovelse af den
mundtlige sprogkompetence. Til gengzld lader det ikke til, at der i noget naevneveerdigt omfang undervises i skriftlighed som sen
selvsteendig sprogkompetence.
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Det handler ogsa om laerernes begreensede muligheder for faglig udvikling bade i form af
samarbejde og i form af mere formel efteruddannelse.

Trods disse udfordringer tyder leerernes udsagn pa, at der samlet set er overensstemmelse
mellem deres fagforstielse og faghefternes sprog-, sprogtilegnelses-, grammatik- og
kultursyn, og leerernes forstaelse af sprogtilegnelse, kulturformidling og elevengagement
spiller en afgerende rolle for, hvordan undervisningen tilretteleegges og gennemfores.
Sammenfattende viser rapporten, at der er et stort engagement blandt sproglarerne, men
ogsa at der er en raekke faglige og strukturelle barrierer, som kan haemme fremmedsprogs-
undervisningens kvalitet og relevans. Skal sprogfagene styrkes yderligere, kraver det en
malrettet indsats pa bade politisk, organisatorisk og didaktisk niveau med fokus pa
elevmotivation og -inddragelse, fagligt samarbejde og fagdidaktisk kompetenceudvikling.
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Bilag 1 Interviewguide

Interviewguide - Laererkognitioner om sprogfagenes undervisningsindhold - eller hvad
oplever laererne, de underviser i (NCFF, 2024)

Intro:
Farst og fremmest tak for, at du vil deltage i interviewet.OO

Jeg er sammen med NCFF i gang med at undersgge, hvordan lzeerere i sprogfagene tysk, fransk
og engelsk oplever deres undervisning i sprogfagene. Der er derfor ingen rigtige eller forkerte
svar pa mine spgrgsmal.

Jeg optager interviewet, som ogsa vil blive transskriberet, og du kommer selvfelgelig til at
optrade anonymt. Jeg skal bede dig om at underskrive denne samtykkeerklaering, der giver

tilladelse til, at vi kan bruge dit interview.O

Interviewet bestar af tre dele: Farst taler vi lidt om din baggrund, sa din undervisning, og sa
slutter vi af med at tale lidt om rammer og udvikling.O

Tema Hovedspeargsmal Underspeargsmal/stikord | Specifikke interessepunk-
ter
Baggrund |+ Hvornar og hvorfor Hvordan blev din egen | (Sprog-)leereridentitet

besluttede du dig
for, at du gerne
ville veere lerer? Og
hvorfor valgte du
tysk/fransk/engelsk
som fag?

+ Hvornar blevdu
uddannet som laerer?
Hvor mange ar har du
undervist?

+ Hvilke(t) sprogfag
underviser duiog pa

interesse for sprog vakt?

Hvilke andre fag
underviser du i?

Deres egne skoleerfarin-
ger med sprog

Biodata

Deres uddannelse til
leerer, fx underviser de
i sprogfag uden at veere
uddannet dertil.

Identitetsmaessigt -
indfanges nok i spergsmal
1
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hvilke klassetrin?

Hvis mere end et sprogfag:
| interviewet her skal du
fokusere pa ét sprogfag.
Hvilket et vil du fokusere
pa? Det er selvfglgelig ok,
hvis du kommer til at tale
om det andet sprogfag
undervejs, og jeg har ogsa
et par spergsmal om det til
slut.

+  Hvor meget fylder dit
sprogfag i dit skema?

Tema Hovedspergsmal Underspeargsmal/stikord | Specifikke interessepunk-
ter

Dinunder- |+ Hvis du med dine egne | Emner, aktiviteter, INDHOLD (hvad, hvornar,

visning ord skal beskrive, hvad | mundtlig kommu- hvordan)

det er, du underviser i,
nar du underviser i dit
sprogfag, hvad er det
sa?

+ lentypisk
engelsk/fransk/tysk-
time, hvad bruger
du mest tid pa? Hvad
bruger du mindst
tid pa? Hvorfor?
Eksempler?

+ Hvordan tilrettelaegger
du din undervisning?
Hvordan veelger du
emner og aktiviteter?

* Hvad kan du bedst
lide at undervise i? (i
sprogfaget) Hvorfor?

* Hvad ser du som de
starste udfordringer i
dine sprogtimer?

+ Huvilke leerebgger og
materialer anvender du
i din undervisning?0

*  Hvor finder du dem,

nikation, skriftlig
kommunikation, kultur
og samfund, grammatik,
ordforrdd, progression,
feedback og fejlrettelse,
interkulturel forstdelse,
bevaegelse, laeringsrum,
flersprogethed, kunstig
intelligens, eksamen

Materialer/Hvad
mangler i materialer-
ne/portalerne?

Klasserumssprog
Elevinddragelse

Elevernes motivation og
sprogglaede

Differentiering

Rammer, men ogsa
faglokale, prioritering

Laeringssyn

Hvordan laerer man
sprog?

Samarbejde mellem
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og hvordan valger du
dem? Hvilke kriterier
anvender du?

Laver du dine egne
materialer?

Anvender du
autentiske tekster (fx
fiktion pa malsproget)?

Er der noget, du
kunne teenke dig at
gore anderledes i din
undervisning?

Hvilke sprog bruger du i
din undervisning?

I hvilken udstraekning
inddrager du eleverne
i valg af emner

og aktiviteter?
Hvordan/Eksempler?

Hvornar oplever
du dine elever
mest/mindst
motiverede?l

Er der nogle

ydre forhold, fx

lokaler, resurser,
elevsammensaetning,
skema, der pavirker din
undervisning?

Hvorfor synes du, at
eleverne skal lzere
fremmedsprog?

Hvordan mener du
eleverne bedst leerer
sprog i skolen?

Gor du dig nogen
overvejelser om,
hvorvidt og hvordan
dit sprogfag spiller
sammen med

andre sprogfag

og andre fag generelt?

sprogfagene




Supplerende
spergsmal, hvis
laereren underviser i
mere end et sprogfag:
Hvordan adskiller
dine sprogfag sig fra
hinanden? Traekker du
pa det andet sprogfag
i din undervisning og
vice versa?

Tema

Hovedspeargsmal

Underspargsmal/stikord

Specifikke interessepunk-
ter

Udvikling

Hvad kunne du evt.
godt teenke dig at leere
mere om/fa inspiration
til i dit sprogfag?

Har du veeret pa nogen
efter- og videreud-
dannelseskurser i dit
sprogfag? (om hvad?
Hvornar?)O

Hvordan samarbejder
du med de andre
sproglzerere pa din
skole?

Faggrupper

Eksempler?

Efteruddannelse/fagli-
gopkvalificering

Samarbejde med
kollegaer

Prioritering

Afslut-
tende

Har du noget pa hjerte, som vi ikke har spurgt om?

Har du spergsmal til mig? Til interviewet, til undersegelsen?

Tak fordi du ville vaere med!

Tabel 5: Interviewguide. Leererkognitioner om sprogfagenes undervisningsindhold —

eller hvad oplever lererne, de underviser i (NCFF, 2024)
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Bilag 2 Kodebog

KODE

BESKRIVELSE AF KODE

Andet

Bruges ved tvivl, eller hvor indholdet i udsagnet ikke
er daekket af en anden kode.

Baggrund, valg og erfaring

Hvilken type af uddannelse respondenten har

Hvorfor respondenten har valgt at blive laerer
Hvorfor respondenten har valgt sprogfag inklusive
eventuelt andre sprogfag, som respondenten
underviser i

Hvor mange ar respondenten har veeret laerer

Hvis respondenten er vejleder, koordinator eller
lignende

Skema

Hvor meget sprogfaget fylderirespondentens skema

Beskrivelse af undervisning

Hvordan respondenten beskriver sin undervisning i
sprogfaget, en typisk time

Elevinddragelse

Hvad respondenten siger om inddragelse af elever i
emne- og aktivitetsvalg

Undervisnings og klasserumssprog

Hvad respondenten siger om egen brug af
fremmedsproget i undervisningen

Differentiering

Hvad respondenten siger om differentiering

Elevernes motivation

Hvad respondenten siger om elevernes motivation

Udfordringer

Hvilke udfordringer respondenten oplever i sin
undervisning fx foraeldrene, negative holdninger til
sproget

Anderledes

Hvad respondenten kunne taenke sig at ggre
anderledes

Ydre forhold

Hvad respondenten siger om hvad der ellers
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pavirker undervisningen (timeplacering, lokaler,
resurser, tid etc.)

Hvorfor fremmedsprog Hvad respondenten siger om, hvorfor eleverne skal
leere fremmedsprog/have sprogfag
Laeringssyn Hvad respondenten siger om, hvordan eleverne

bedst lzerer sprog

Fagfornyelse og kvalitetsprogram

Hvad respondenten siger om den forestdende
fagfornyelse, timereduktion og flytning af sprogstart
samt afskaffelse af den skriftlige preove

Sammenhaeng og samarbejde

Hvad respondenten siger om sammenhang og
samspil med andre sprogfag og andre fag samt
samarbejde pa skolen

Flere sprogfag

Hvad respondenten siger om hvordan vedkom-
mendes sprogfag haenger sammen/adskiller sig fra
hinanden (hvis vedkommende underviser i mere
end et sprogfag)

Kompetenceudvikling og inspira-
tion

Hvad respondenten siger om behov for efteruddan-
nelse og inspiration

Har respondenten vaeret pa kurser/EVU - om hvad
og hvornar

Tabel 6: Kodebog til kodning i Nvivo
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