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Forord

Det Nationale Center for Fremmedsprog, NCFF, har jf. Strategi for styrkelse af frem-
medsprog 1 uddannelsessystemet (2017) til opgave at facilitere, at flere aktivt veelger
fremmedsprog til, at flere bliver dygtige til fremmedsprog, og at uddannelserne er relevante
og af hgj kvalitet. Det er en yderst kompleks opgave, der involverer mange niveauer
og mange interessenter: elever, studerende, foraldre, uddannelsesudviklere og -udbydere,
undervisere, forlag, politikere m.fl. Det er ogsa en yderst kompleks opgave, fordi spergsma-
let om, hvorfor fremmedsprog uddannelsesmeessigt sages stadig mindre, ikke kan besvares
med én enkelt arsagsforklaring, men kun med et kompleks af forklaringer.

NCFF har derfor gennem de sidste seks ar samlet data fra mange forskellige kilder vel
vidende, at vi altid kun far en del af en forklaring pa, hvordan fremmedsprogsfag og
-uddannelser i hele uddannelsessystemet opleves. Saledes pointerede vi i Elevperspektiver
pa fremmedsprog fra grundskole til gymnasium fra 2023 samt i Laererstuderendes

perspektiver pa sprogfagene fra 2024, at det alene var eleverne og de lererstuderendes
oplevelser af fremmedsprog, vi havde undersegt, og at oplevelser ikke alene udger
virkeligheden.

Det samme gelder for den undersogelse, som formidles i denne rapport, og som har til
formal at undersgge universitetsstuderendes perspektiver pa deres sproguddannelser for
at blive klogere pa deres motivation for at studere sprog, deres oplevelser af deres
uddannelse og deres arbejdsmeessige fremtidsforestillinger. Saledes skal undersegelsen ses
som et bidrag til den uddannelsesudvikling, som sproguddannelserne star over for i disse
ar.
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Resumé

Denne undersogelse af universitetsstuderendes perspektiver pa deres sproguddannelse
bidrager med viden om, hvorfor studerende valger at leese sprog, hvordan de oplever deres
uddannelse, og hvilke arbejdsmaessige fremtidsforestillinger de gor sig. Undersogelsens
vaesentligste fund sammenfattes nedenfor under de tre fremhevede sporgsmal.

Undersogelsens data udgeres af 59 gruppeinterviews med i alt 160 sprogstuderende fra fem
danske universiteter. I analysen blev data opdelt i tre typer af sproguddannelse:

« Almene sproguddannelser: Her blev i alt 81 bachelor- og kandidatstuderende
interviewet, og folgende sprog er reprasenteret: engelsk, italiensk, fransk, spansk,

tysk.

+ Erhvervsrettede sproguddannelser: Her blev i alt 47 bachelor- og
kandidatstuderende interviewet, og folgende sprog er reprasenteret: engelsk,
fransk, spansk, tysk.

« Omradestudier: Her blev i alt 32 bachelor- og kandidatstuderende interviewet, og
folgende sprog er reprasenteret: arabisk, gronlandsk, japansk, kinesisk, koreansk,
hindi, russisk, tyrkisk.

Hvorfor har de studerende valgt at lsese en sproguddannelse?

De studerende, der har valgt at laese en sproguddannelse, gnsker at laere eller blive (endnu)
bedre til sproget og er som oftest drevet af en interesse for det pagaldende sprog og
for sprogomradernes samfundsmaessige og historiske forhold, kulturer og litteraturer. For
de studerende fra de erhvervsrettede uddannelser spiller en mere erhvervsfaglig interesse
desuden ind i deres uddannelsesvalg. Interessen hanger typisk sammen med positive
skolemaessige erfaringer med sprogfaget, deriblandt mgder med gode lerere, erfaringer fra
udlandsophold og en opfattelse af at have et vist talent for sproget.

Generelt fylder forestillinger om en specifik karriere efter endt uddannelse ikke meget i de



studerendes begrundelser for valg af de almene sproguddannelser eller af omradestudier.
For de studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser derimod har konkrete karrie-
reovervejelser spillet en motiverende rolle i valget af uddannelse. Den primare karrierevej,
som de studerende kan se i forbindelse med valget af en almen sproguddannelse, er
gymnasielererkarrieren, uanset om de beskriver det som en gnsket karrierevej eller mere
som en garant for efter endt uddannelse at fa et arbejde.

Hvordan oplever de studerende deres uddannelse?

De studerendes oplevelser af deres uddannelser er naturligvis praeget af tidligere erfarin-
ger, involvering i og motivation for uddannelsen og ogsa af de rammer, der settes af ud-
dannelsesstedet. Ikke overraskende spiller fremmedsproget en stor rolle i de studerendes
oplevelser af deres uddannelse, og de ser det som noget, de skal leere og traene kontinuerligt
for at kunne arbejde med det gvrige indhold i sproguddannelsen. De studerende oplever,
at sproglaeringen og den videre opgvelse af deres sprogkompetencer i stort omfang foregar
afkoblet fra det gvrige indhold pa uddannelserne, fx i begyndelsen af uddannelsen eller som
adskilte kurser med et eksplicit fokus pa sproglaering. Dog ser de selve undervisningen som
en mulighed for sproglaering, idet de synes at antage, at det at sige noget i undervisningen
og interagere med underviseren og medstuderende kan bidrage til sproglaeringen. Det er
dog langt fra altid, at de synes, deres mundtlige sprogkompetence slar til, men nar der
omvendt undervises pa dansk, @rgrer de sig over den manglende mulighed for at here og
bruge fremmedsproget. De studerende giver desuden udtryk for, at de i meget hgj grad selv
har ansvaret for at sikre, at de bliver bedre til sproget, og her spiller udlandsophold en vigtig
rolle, fordi netop udveksling til udenlandske universiteter af de studerende ses som en
naturlig og oplagt mulighed for at styrke deres sprog — en antagelse, som uddannelsernes
undervisere ifglge de studerende deler. P4 engelskuddannelserne oplever de studerende
typisk at vaere i stand til at bruge sproget i uddannelsen pa det kraevede niveau, og at de far
deres sprogkompetencer opgvet gennem den engelsksprogede undervisning.

De studerendes beskrivelser af de forskellige indholdselementer i deres uddannelser er
typisk ret generelle og uden konkrete eksempler pa kursusindhold eller hvilken viden og
hvilke kompetencer de tilegner sig pa kurserne. Iser for de studerende pa de almene
sproguddannelser og fra omradestudier kan det veere sveert at se, hvordan det forskel-
ligartede indhold, der spaender fra kurser i historie og samfundsforhold over litteratur til
sprogvidenskabelige discipliner, haenger sammen og forholder sig til hinanden; det er ofte
noget, de bedre kan se retrospektivt. Det er ikke det samme som, at de ikke synes, at fagene
er interessante i sig selv, og langt hen ad vejen er det netop det, de vurderer indholdet
pa, om indholdet inden for de enkelte fagomrader lever op til de forventninger, de har til
uddannelsen, og til deres interesse for fremmedsproget. Der er dog blandt de studerende
isaer fra de almene sproguddannelser en tiltagende frustration mod afslutningen af deres
studie over den oplevede manglende sammenhang mellem uddannelsens indhold og deres



kommende arbejdsliv. De studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser er mere
konkrete i deres beskrivelser af det indhold, de mgder pa uddannelserne, og satter i langt
hgjere grad ord pa, hvordan deres uddannelser heenger sammen med en efterfolgende
karriere.

Hvilke arbejdsmaessige fremtidsforestillinger gor de studerende sig?

Det er fzlles for de studerende fra de almene sproguddannelser og fra omradestudier, at
deres arbejdsmaessige fremtidsforestillinger i hgj grad er praeget af en antagelse om, at det
er op til dem selv at finde ud af, hvordan deres uddannelse klaeder dem péa karrieremaes-
sigt. Forbindelserne mellem uddannelsernes indholdselementer og karriereveje er kun i
begranset omfang tydelige for dem. Her adskiller de erhvervsrettede sproguddannelser
sig, ved at de studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser typisk har ret specifikke
forestillinger om, hvad de skal arbejde med, og de kan ofte tydeligt angive, hvordan
uddannelsernes forskellige fag giver dem konkrete kompetencer, hvilket opleves som
motiverende i sig selv.

De studerende fra de almene sproguddannelser deler sig i to grupper: Dem, der skal
vaere gymnasielarere, og dem, der ikke skal vaere gymnasielarere. Nar den sidstnavnte
gruppe skal beskrive deres arbejdsmassige fremtid, nevner de forlagsbranchen, museer
og generalistjobs, men for mange studerende er det vanskeligt helt praecis at sette ord
pa, hvad de forestiller sig, de skal arbejde med efter endt uddannelse. Uddannelsens
sproglige dimension, altsa det, at man kan et fremmedsprog, er desuden en fordel
ifolge de studerende; det er dog vanskeligt for dem pracist at argumentere for, hvordan
sprogkompetencen styrker deres jobprofil. Samtidigt giver flere udtryk for at veere usikre
pa, om de har den sprogkompetence, som de forestiller sig, en fremtidig arbejdsgiver vil
kreeve.

De studerende fra de almene sproguddannelser, som gerne vil vaere gymnasielerer, deler
sig i to grupper. Den ene gruppe oplever et tilfredsstillende match mellem de forventede
erhvervede kompetencer fra uddannelsen og den undervisning, de forestiller sig, de skal ud
at lave. Den anden gruppe har derimod svaert ved at se, hvordan de skal bruge og omsette
de kompetencer og den viden, de har fra uddannelsen, til gymnasieundervisning; nogle sy-
nes, at en del af uddannelsens indhold mé vere naermest irrelevant i en gymnasiekontekst.
Desuden peger de pa et behov for mere (fag-)didaktisk viden. Her skilles vandene dog igen,
idet det begrensede didaktiske indhold rimeliggores, ved at det dels ikke er alle, der skal
veere gymnasielarere, dels at den didaktiske og pedagogiske viden og ditto kompetencer
erhverves via praksis og padagogikum, ikke via universitetsuddannelsen.



1. Indledning

Fremmedsprogsundervisning er en prioritet i det danske uddannelsessystem, men gennem
mange ar har stadigt faerre valgt at sege ind for at studere et fremmedsprog pa universitetet,
og antallet af udbudte sproguddannelser er faldende. For at blive klogere pa, hvad
der sa faktisk motiverer dem, der velger at laese sprogfag pa universitetet, kommer
denne undersggelse i rekken af NCFF-undersagelser af elevers og studerendes motivation
for og perspektiver pa sprogfagene i de forskellige sektorer af uddannelsessystemet.
Undersogelsen bidrager med viden om de studerendes motivation for at veelge en sprog-
uddannelse, deres arbejdsmassige fremtidsforestillinger og endelig om deres oplevede
udbytte af uddannelserne. Om de studerendes oplevede udbytte af uddannelserne skal der
her tilknyttes en enkelt kommentar: Den méade, hvorpa en uddannelse og dens kurser er
sammensat, er et valg af noget og et fravalg af noget andet, hvilket de studerende
tilleegger betydning. Enhver undervisers ageren i forhold til at fremhave noget eller €j
afleses ligeledes af de studerende, og i den sammenheeng er begrebet den implicitte
studerende relevant (Ulriksen, 2004): Selvom ingen uddannelser eller undervisere har
en afkrydsningsliste over, hvad den gode studerende er, s athanger de studerendes
oplevelser af, hvordan de aflaeser deres underviseres og uddannelsers valg og fravalg,
fremhaevninger og ikke fremhavninger mv. De studerende har samtidig hermed hver isaer
deres egne forestillinger om, hvad der skal til for at veere en god studerende, hvilket de
fleste gerne vil leve op til. Siledes bidrager denne undersogelse ogsa med viden om de
studerendes oplevelser af, hvad der forventes af dem, hvad der er legitimt indholdsstof, og
hvad der ikke er. Det traeder tydeligt frem i de studerendes udsagn om sprogkompetence og
uddannelsernes faglige indhold i analysen i kapitel 3.

Der udbydes i Danmark cirka 40 lange videregaende fremmedsprogsuddannelser.? Om-

1. Ligesom i NCFF’s undersggelser af elever og laererstuderendes perspektiver tager denne undersggelse udgangspunkt i
forskningsfeltet elev- og studerendekognitioner (se fx Daryai-Hansen & Gandchi, 2021), som er et relativt nyt genstandsfelt, som
udspringer af forskningen inden for leererkognition (se fx Borg, 2006; Henriksen et al., 2020.)

2. Tallet er opgjort september 2024 og dakker béde bachelor- og kandidatuddannelser. I perioden 2015-2024 er mere end 30
sproguddannelser blevet lukket. Kilde: NCFF.



kring 5600 studerende var pr. 1. oktober 2023 indskrevet pa disse uddannelser, som typisk
opdelesito grupper: Erhvervssprog” (fx International virksomhedskommunikation i tysk
eller Business, Asian Language and Culture) og "Fremmedsprog” (fx Fransk sprog & kul-
tur, Engelsk eller Ruslandstudier). Cirka 2400 studerende leser en erhvervssproglig lang
videregdende uddannelse, mens cirka 3200 laeser en fremmedsproglig lang videregaende
uddannelse.3 Gruppen af fremmedsproglige uddannelser kan desuden inddeles i, hvad der
i denne rapport benavnes “almene sproguddannelser” og omradestudier”. Erhvervssprog
benavnes “erhvervsrettede sproguddannelser”.

Undersggelsens data bestar af 59 gruppeinterviews med i alt 160 sprogstuderende fra fem
danske universiteter fordelt pa 13 sprog. De 160 interviewede studerende kommer fra
de almene universitetsuddannelser i sprogene engelsk, tysk, fransk, spansk og italiensk,
fra de erhvervsrettede universitetsuddannelser i engelsk, tysk, fransk og spansk samt fra
omradestudierne inden for asiatiske sprog, Mellemgstens sprog, russisk og asteuropaiske
sprog og gregnlandsk.

Kapitel 1 rammeseatter undersggelsen af de studerendes perspektiver pa deres sprogud-
dannelser med en beskrivelse af de lange videregaende sproguddannelser i forhold til,
hvordan de selv — overordnet — beskriver sig selv, og hvilke adgangsmeessige sprogkrav de
stiller til de studerende. Kapitel 2 redeger for undersggelsens dataindsamling og analyse-
metode. Kapitel 3, rapportens hovedkapitel, indeholder en analyse af feellestrakkene i det
indsamlede data med hovedvaegt pa de almene sproguddannelser, idet disse som beskrevet
ovenfor er bestandsmaessigt storst og udger sterstedelen af datamaterialet for undersegel-
sen. I kapitel 4 afrundes rapporten med en rakke bemaerkninger til undersogelsens
vaesentligste fund.

1.1. De lange videregdaende sproguddannelser

Som beskrevet ovenfor er der over 5000 studerende indskrevet pa en lang videregaende
sproguddannelse. Dette afsnit beskriver naermere de sproguddannelser, som undersogel-
sen omfatter, og indledes med en kort redegerelse for de formelle fremmedsprogli-
ge adgangskrav, som de studerende skal opfylde, nar de sgger ind pa uddannelsen.
Beskrivelserne er baseret pa universiteternes egne beskrivelser af uddannelserne pa
deres hjemmesider* henvendt til fremtidige studerende (primart bachelor) og tager
udgangspunkt i folgende temaer: indhold, sprog og sproglering samt kompetencer og
karriereperspektiver. Afsnittet er opdelt efter den kategorisering af uddannelser, som er be-

3. Tallene er hentet fra Uddannelses- og Forskningsministeriet (UFM) september 2024 og deekker over heltidsstuderende pa
béde kandidat- og bachelorniveau indskrevet pa uddannelserne pr. 1. oktober 2023.

4. Gennemgangen i afsnit 1.1. er baseret pa folgende hjemmesider, som blev besggt november 2024:
https://www.ku.dk/studier/bachelor/alle-uddannelser, https://bachelor.au.dk/, https://www.aau.dk/uddannelser/bachelor,
https://www.sdu.dk/da/uddannelse/bachelor og https://www.cbs.dk/uddannelse/bachelor
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nyttet i undersggelsen: almene og erhvervsrettede sproguddannelser samt omradestudier.

1.1.1. Sproglige adgangskrav for sproguddannelserne

For at blive optaget pa en almen eller erhvervsrettet sproguddannelse skal de studerende
ud over at have en adgangsgivende eksamen fra en gymnasial ungdomsuddannelse opfylde
nogle eksplicitte sproglige adgangskrav:

« Ved optagelse pa fransk og tysk kraeves begyndersprog A eller fortsettersprog B
samt engelsk pa B-niveau.

« Ved optagelse pa spansk kraeves begyndersprog A samt engelsk pa B-niveau.

» Ved optagelse pa italiensk kraeves tre ars begyndersprog A eller propadeutisk
undervisning pa uddannelsen samt engelsk pa B-niveau.

« Ved optagelse pa engelsk kraeves engelsk pa A-niveau.

« For nogle af de erhvervsrettede sproguddannelser stilles der desuden krav
om et vist karaktergennemsnit i fremmedsproget. Fx skal man have et
karaktergennemsnit pa 7,0 i Tysk begyndersprog A eller fortsattersprog B for at
blive optaget pa Bachelor i international virksomhedskommunikation med tysk
og medier eller kommunikation pa Syddansk Universitet.

For omradestudier, hvor sproget udbydes pa gymnasieniveau, kraves der tre ars be-
gyndersprog A i gymnasiet eller propadeutisk undervisning pa uddannelsen. Nogle
omradestudier sdsom Asienstudier (Kina) pa Kebenhavns Universitet kraever desuden, at
det pageldende sprogfag pa A-niveau i gymnasiet er afsluttet med mindst 10 i snit.
De sproguddannelser, der ikke findes som sprog i gymnasiet, kraver, at deres studerende
har haft et sprogfag ud over engelsk i gymnasiet: Fransk begynder A/fortsatter B, Tysk
begynder A/fortsatter B, Spansk A, @vrige fremmedsprog A.

1.1.2. Almene sproguddannelser

De almene sproguddannelser dekker i denne undersggelse som neaevnt over folgende
sprog: engelsk, fransk, italiensk, spansk og tysk. I hjemmesidebeskrivelserne af de almene
sproguddannelsers indhold fremgar det, at uddannelserne daekker en raekke forskellige
fagdiscipliner, og der udbydes kurser inden for historiske, samfundsmaessige, politiske,
litterzere og kulturelle forhold knyttet til de pageldende sprogomrader samt i forskellige
lingvistiske fagdiscipliner som fx fonetik, sproghistorie og oversettelsesstudier.

» » » »

Ord som ’litteratur”, “sprog”, "samfundsforhold”, historie” og “kultur” gér igen i disse
beskrivelser. Pa Syddansk Universitet beskrives bacheloruddannelsen Tysk sprog, kultur
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og samfundsforhold fx saledes:

Tyskstudiet er et studium, hvor man beskeaftiger sig med sprog, kultur, samfund og
historie ud fra et tysksproget perspektiv. Det er dermed en alsidig uddannelse, som
giver mulighed for at opna viden om det tyske sprogomrade ud fra mange forskellige
vinkler.

Aarhus Universitet beskriver henholdsvis bacheloruddannelserne Engelsk og Fransk
sprog, litteratur og kultur saledes:

Engelsk bygger pa sprogundervisning, undervisning i samfundsforhold og historie
samt undervisning i litteratur.

Fagene pa bacheloruddannelsen i Fransk sprog, litteratur og kultur centrerer sig om
tre aspekter. Forst og fremmest far du et grundleeggende kendskab til det franske
sprog, og du laerer bade korrekt grammatik og udtale. Desuden far du viden om
fransk litteratur set i kulturhistorisk perspektiv. Derudover bliver du introduceret til
Frankrigs historie og samfundsforhold.

Kobenhavns Universitets beskrivelser minder om de andres; her er det bacheloruddannel-
sen Tysk sprog og kultur:

Uddannelsen er derudover opbygget saledes, at du udvikler dine sprogferdigheder
samtidig med, at du far en indgdende indsigt i tysk sprog, litteratur, kultur og historie.
Disse discipliner tilsammen giver en bred forstaelse af tysk kultur og sprog aktuelt og
historisk.

Som det fremgar af de forskellige uddrag ovenfor, beskrives sproglaring som en naturlig
del af uddannelserne, fx:

Med en bachelor i tysk sprog og kultur vil du mestre Europas mest talte modersmal.
(Kebenhavns Universitet)

Pa uddannelsen leerer du at tale og skrive spansk pa hgjeste niveau (...). (Kebenhavns
Universitet)

Uddannelsen giver dig et indgdende kendskab til det franske sprog. P4 uddannelsen
opnar du evnen til at udforske den mangfoldighed af litteraturer, kulturer og
samfund, der udger den fransktalende verden i dag. (Kebenhavns Universitet)

Og sa er der selvfolgelig fokus pa at beherske det tyske sprog i forskellige situationer
og til forskellige formal. (Syddansk Universitet)

Pa bacheloruddannelsen i Tysk kommer du i dybden med det tyske sprog og laerer om
sprogets kulturelle og historiske ssmmenhange. Du studerer satningers opbygning,
ords betydning, udtaleregler og grammatik og gver dig i at laese, analysere, oversatte
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og selv producere tekster pa tysk. (Aarhus Universitet)

Bacheloruddannelsen i Fransk sprog, litteratur og kultur giver dig kompetencer, sa
du kan udtrykke dig mundtligt og skriftligt pa fransk. Du arbejder med grammatik,
lingvistik og fonetik og opnar feerdigheder i at overseatte mellem dansk og fransk
(Aarhus Universitet)

Beskrivelsen af Fransk sprog, litteratur og kultur pa Aarhus Universitet neevner desuden,
at det er en fordel at vaere god til fransk, inden man starter pa uddannelsen:

Pa bacheloruddannelsen i Fransk sprog, litteratur og kultur foregar det meste af
undervisningen pa fransk; det er derfor en fordel, at du i forvejen er god til fransk,
sa du kan fa fuldt udbytte af undervisningen fra begyndelsen af studiet. (Aarhus
Universitet)

Nar det handler om mulig beskaftigelse efter endt uddannelse, gar ord som “undervi-

» »

sning”, “oversattelse”, "formidling” og ’kommunikation” hyppigt igen:

Med en uddannelse i spansk og latinamerikansk sprog og kultur er du rustet
til en karriere inden for fx undervisning, oversattelse, internationale organisationer,
kulturformidling, kommunikation, sproglig radgivning, interkulturelle relationer og
konsulentvirksomhed. (Spansk og latinamerikansk sprog og kultur, Kebenhavns
Universitet)

Med bacheloruddannelsen i Fransk sprog, litteratur og kultur kan du lese videre
pa en raekke kandidatuddannelser. Eksempelvis den to-faglige kandidatuddannelse i
Fransk sprog, litteratur og kultur med et tilvalgsfag, som er en direkte overbygning
pa bacheloruddannelsen. Det kan give dig jobmuligheder inden for eksempelvis
undervisning, oversattelse, turisme, eksport eller kommunikation. Du kan ogsa
vaelge at leese en kandidat i Interkulturelle studier med fransk og engelsk, sa du
specialiserer dig til at kunne arbejde i interkulturelle sammenhenge. (Fransk sprog,
litteratur og kultur, Aarhus Universitet)

Du bliver specialist inden for tysk sprog, kultur og samfund og kan formidle din viden
som gymnasielearer eller omsatte den til vaerdifulde indsigter for organisationer og
virksomheder, der samarbejder med eller har en interesse i det tyske marked. (Tysk
sprog, kultur og samfundsforhold, Syddansk Universitet)

Du lazrer at arbejde professionelt med engelsk pa hgjeste sproglige niveau og at
formidle britisk og amerikansk litteratur, kultur og historie inden for undervisning og
kulturformidling. (Engelsk, Aalborg Universitet)
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1.1.3. Erhvervsrettede sproguddannelser

De erhvervsrettede sproguddannelser dekker i denne underseggelse over uddannelser
inden for sprogene engelsk, fransk, spansk og tysk, der ifelge hjemmesidebeskrivel-
serne beskaftiger sig med international virksomhedskommunikation, organisationsteori,
marketing samt samfundsmaessige, politiske, skonomiske, kulturelle og sproglige forhold
inden for de forskellige sprogomrader. Fx beskrives uddannelsen International virksom-
hedskommunikation i fransk saledes:

Bacheloruddannelsen i International virksomhedskommunikation i fransk er en
erhvervsrettet uddannelse, som kvalificerer dig til at varetage en bred vifte af
kommunikationsopgaver pa fransk og dansk i danske virksomheder og organisatio-
ner, der samarbejder med Frankrig eller fransktalende lande, eller i internationale
virksomheder og organisationer med fransk som arbejdssprog. (Aarhus Universitet)

Syddansk Universitet beskriver sine International virksomhedskommunikation-
uddannelser i engelsk eller tysk samt engelsk og tysk nogenlunde ens:

Interesserer du dig for kultur, kommunikation, sprog og medier, sa er IVK-
uddannelsen for dig. IVK er en praksisner uddannelse, hvor vi arbejder indgaende
med at omsatte de ting, du laerer, til konkrete kommunikationsprodukter i konstant
samarbejde med erhvervslivet. (...) Du leaerer at forstad organisationskultur, du har
vaerktgjerne til at forsta konflikter og forklare "det uforklarlige” i sddanne situationer.
Selvom vi er en uddannelse med en staerk organisations- og virksomhedsrettet profil,
har vi stadig dybe redder i den humanistiske forstaelse af menneskers virke i sidanne
institutioner. (Syddansk Universitet)

Der er i indholdsbeskrivelserne pa tvars af institutionerne fokus pa, hvilke kompetencer
de studerende tilegner sig pa uddannelsen, i nogle beskrivelser mere konkret beskrevet
end i andre — her er beskrivelsen af, hvilke kompetencer studerende far pa CBS’ Business,
Language and Culture-uddannelse:

Uddannelsen foregar udelukkende pa engelsk og dit 2. fremmedsprog. Derfor skal
du som studerende forvente at fa steerke sprogkompetencer, samt en dyb forstaelse
af kulturelle forskelle og ligheder pa tvers af lande og omrader. Kendskab til de
underliggende politiske, sociale og gkonomiske forhold, der definerer et samfund,
er en forudsatning for interkulturel forstaelse. Samtidig skal du forvente at fa
kompetencer inden for erhvervsgkonomi og samfundsgkonomi, hvilket giver dig en
grundlaeggende forstaelse af virksomheder og handel pa internationalt plan. BLC er
sdledes en bred uddannelse, hvor du bliver du ekspert i at se sammenhangene
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mellem interkulturel forstaelse og erhvervsgkonomi. (CBS®).

Jaevnfor CBS-beskrivelsen indgar tilegnelsen af sprogkompetence i de forskellige uddan-
nelsesbeskrivelser, og det er tydeligt, at sproget i sig selv ses og anvendes som et redskab.
Der kan ogsa indga mere sprogvidenskabelige indholdselementer i uddannelsen, og disse
anses for at bidrage til netop at kunne bruge sproget som redskab, som i nedenstaende
uddrag fra beskrivelsen af Kandidaten i interkulturelle markedsstudier:

I den sproglige del af uddannelsen vil du opleve en anvendelsesorienteret tilgang til
fremmedsproget. Du vil leere at kommunikere professionelt pa det valgte sprog inden
for forskellige genrer og teksttyper og undervisningen tager altid udgangspunkt i
aktuelle erhvervs- eller samfundsrelaterede problemstillinger. (Kebenhavns Univer-
sitet)

Nar det handler om, hvilke kompetencer og jobmuligheder uddannelserne stiller de
studerende i sigte, anes der lidt mere specifikke beskrivelser, end der ses i beskrivelserne af
de almene sproguddannelser, som i disse beskrivelser fra International virksomhedskom-
munikation-uddannelserne:

Som faerdiguddannet kan du arbejde i alle brancher. Du bliver i stand til at samarbej-
de med andre fagligheder og far steerke kommunikative kompetencer, bade skriftligt
og mundtlig — noget der er efterspurgt i alle virksomheder og organisationer.
Statistisk set ender halvdelen i private virksomheder, 25% i offentlige virksomheder,
20% i NGO’er og 5% som selvstendige. De fleste far typisk job indenfor HR,
markedsforing, projektarbejde. (Syddansk Universitet)

Det kan give dig jobmuligheder inden for eksempelvis marketing, i PR- og kommu-
nikationsafdelinger eller i sprog- og kommunikationsafdelinger i virksomheder og
organisationer bade i Danmark og i udlandet. (Aarhus Universitet)

1.1.4. Omradestudier

Omradestudier deekker i denne undersggelse over uddannelser inden for asiatiske sprog,
gsteuropaeiske sprog inkl. russisk, Mellemgstens sprog og grenlandske og arktiske studier.
Disse uddannelser beskaftiger sig ifolge hjemmesidebeskrivelserne med et givent sprog-
omrades kulturelle, religiose, politiske, historiske og sociologiske forhold, og der laegges
typisk vaegt pa uddannelsernes aktuelle samfundsmessige orienteringer og tveerfaglige
tilgange. Som det fx fremgar af beskrivelsen for bacheloruddannelsen Kinastudier, indgar

5. BLC-uddannelserne har haft sidste optag i efterdret 2024, og uddannelsen fremgar ikke leengere af CBS’s
hjemmeside for bacheloruddannelser. Beskrivelsen stammer fra hjemmesiden uddannelsermedsprog.dk
(https://uddannelsermedsprog.dk/uddannelser/bachelor-business-language-culture-cbs/).
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der en raekke forskelligartede emner og omrader i uddannelsen:

Pa vores bacheloruddannelse far du redskaberne til at analysere og diskutere Kinas
samfund, historie og kultur. Du vil dykke ned i emner som kinesisk politik, medier,
urbanisering, popkultur, ken, etniske minoriteter, klima og teknologi. Der er ogsa
masser af plads til at udforske emner, der interesserer dig mest. Du vil blive prasen-
teret for bade humanistiske og samfundsvidenskabelige teorier samt videnskabelige
metoder og digitale vaerktgjer. (Aarhus Universitet)

Der leegges typisk i beskrivelserne vaegt pa et staerkt samspil mellem de historiske og de
aktuelle forhold inden for sprogomradet:

Grgnlandske og arktiske studier er den eneste tvaerfaglige uddannelse i Danmark,
der har fokus pa grenlandsk sprog og arktiske kultur- og samfundsforhold med vaegt
pa inuit. Uddannelsen giver dig en unik faglig baggrund, som ger dig i stand til at
analysere, diskutere og formidle forhold og dynamikker i Arktis. Uddannelsen tilgar
problemfelter ved at samtaenke historiske savel som aktuelle forhold. (Kebenhavns
Universitet)

Pé bacheloruddannelsen i Ruslandstudier laerer du det russiske sprog og far indgaen-
de kendskab til samfundsforhold, kultur og historie i Rusland og de omkringliggende
lande i regionen. Storstedelen af undervisningen fokuserer pa nyere tid, det 20.-21.
arhundrede, og den aktuelle udvikling i Rusland i dag. (Aarhus Universitet)

Sprogleringselementet i uddannelserne fremhaeves typisk som centralt og som noget, de
studerende skal veere opmaerksomme p4, er kravende og fylder en del pa uddannelsen, isar
1 starten:

I begyndelsen af uddannelsen har du propadeutik. Det er intensiv og forberedende
sprogundervisning, hvor du lerer det grundleeggende om dit valgte sprogs opbyg-
ning. Du bliver i stand til at leese lettere tekster, oversatte og fore en enkel samtale pa
dit valgte sprog. (...). Det er sveert at laere et nyt sprog, og du skal vare forberedt pa at
terpe grammatik og ord. Til gengzld er holdene ikke s store, sa du har taet kontakt til
din underviser og dine medstuderende. (Kebenhavns Universitet - Mellemgststudier)

Storstedelen af arbejdet pa asienstudier (koreastudier) bestar i at leese, reflektere over
det leeste, indsamle materiale og opove dine sprogkundskaber. Hvis man laver en
afvejning mellem modulerne og deres ECTS-point, viser det sig, at lidt over halvdelen
af uddannelsen bliver brugt til at leere det koreanske sprog, mens den anden halvdel
bestar af studier i samfundsforhold, historie, litteratur og teori. Du har mulighed
for at veelge mellem de forskellige omrader og specialisere sig i en retning, der
interesserer dig. (Kgbenhavns Universitet)

P& Japanstudier leerer du at tale og skrive japansk. Sproget spiller en vigtig rolle
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i undervisningen og er derfor en central del af uddannelsen. Sprogundervisningen
varetages ofte af japanere, og den bygger pa dialog, sa du far gvet det japanske sprog
i det daglige. Du kommer til at laese tekster pa japansk, ligesom at du ogsa arbejder
med grammatik og oversattelse. (Aarhus Universitet)

Nar det handler om, hvad uddannelserne karrieremaessigt kan fore til, naevnes der
muligheder for arbejde inden for kommunikation, formidling, undervisning, oversattel-
se, projektledelse, administration samt udenrigs- og sikkerhedspolitik, og i trad med
sidstnaevnte naevnes det typisk ogsd, at uddannelserne giver mulighed for at arbejde
internationalt:

Du vil som feerdiguddannet kandidat have jobmuligheder inden for fx kommunika-
tion, projektledelse, administration, undervisning, formidling og oversattelse. Det
kan veere i private virksomheder, som opererer i regionen, eller i den offentlige sektor.
Du vil blive rustet til at arbejde bade i Danmark og pa det internationale jobmarked.
Blandt vores tidligere kandidater er enkelte desuden selv startet op som iveerksattere,
mens andre inden for de senere ar har valgt at fortseette deres uddannelse inden for
det forsvars- og sikkerhedspolitiske omrade. (Aarhus Universitet)

Dine sproglige kompetencer og viden om landenes samfundsforhold og kultur
i omréadet giver dig jobmuligheder bl.a. hos virksomheder, der arbejder i eller
samarbejder med regionen, inden for undervisning, oversettelse og udenrigs- og
sikkerhedspolitik. Du kan ogsa arbejde med kommunikation, kulturformidling, jour-
nalistik eller fx sproglig radgivning. (Kebenhavns Universitet - @steuropastudier)

Du vil tilegne dig feerdigheder inden for projektledelse og arbejde med cases fra
erhvervslivet, organisationer, NGO’er og statslige organer. Uddannelsen vil gore dig
i stand til udnytte din omradeekspertise i en verden med gget globalt og kulturelt
samspil samt voksende tvarregional udveksling. Desuden er der mulighed for
specialisering i forhold til en kinesisk sprogunderviserprofil. (Aarhus Universitet —
Globale omradestudier)

I ovenstaende gennemgang af sproguddannelsers indhold, der er baseret pa, hvordan
universiteterne selv beskriver uddannelserne, fremgar det, at de kommende studerende
pa disse uddannelser vil fa mulighed for bade at leere det pageldende fremmedsprog
og beskaftige sig indgdende med mange forskellige faglige problemstillinger. Inden de
studerendes perspektiver pa deres uddannelser udfoldes i analysen i kapitel 3, folger der i
neste kapitel (kapitel 2) en kort gennemgang af undersegelsens metode.
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2. Metode

Dette kapitel redeger for de metodiske valg truffet for indsamling af data samt for, hvordan
de indsamlede data er blevet analyseret.

2.1. Dataindsamling

Den indsamlede datamaengde bestar af i alt 59 semistrukturerede fokusgruppeinterviews
(se fx Kvale & Brinkmann, 2015) med i alt 160 studerende. De interviewede studerende
fordeler sig pa 13 sprog, hvor engelsk er repreesenteret med 42 studerende efterfulgt af
tysk med 38 studerende, spansk med 30 studerende og fransk med 18 studerende. Den
komplette fordeling af studerende og sprog fremgar af Tabel 2.1.

HVOR MANGE GANGE ER HVERT S5PROG REPRAESENTERET?

ARABISK
ENGELSK
FRANSK
GRONLANDSK (INUIT)
HINDI
ITALIENSK
JAPANSK
KINESISK
KOREANSK
RUSSISK
SPANSK
TYRKISK
TYSK

4
42
18

ey

NUJE\DLLN‘QM

r ]

Tabel 2.1. Oversigt over sprog reprasenteret i undersggelsen

18



De studerende laser pa en raekke forskellige sproguddannelser pa bade bachelor- og
kandidatniveau (se nedenfor) pa de fem institutioner: Aalborg Universitet (AAU), Aarhus
Universitet (AU), Syddansk Universitet (SDU), Kebenhavns Universitet (KU) og Copenha-
gen Business School (CBS). Figur 2.1. giver yderligere fakta om de studerende.

FAKTA OM DE 160 INTERVIEWEDE STUDERENDE

- 152 har sprog som deres hovedfag.

- & har sprog som tilvalg/sidefag uden at have sprog som hovedfag

- 5 har sprog som bade hovedfag og tilvalg.

- 3 studerende har en to-faglig uddannelse med tysk og engelsk (der er ikke tale om et hovedfag
kombineret med et sidefag).

- 111 er bachelorstuderende.

- 49 er kandidatstuderende.

- 81 leser en almen sproguddannelse sdsom Fransk sprog & kulrur, Tvsk sprog, litteranr & kuliur
eller Engelsk. Heraf er 33 kandidatstuderende.

- 47 leser sprog pd en erhvervsrettet sproguddannelse sasom International
virksomhedskommunikation i engelsk, fransk, spansk eller rysk eller Interkulturelle
markedsstudier. Heraf er 12 kandidatstuderende.

- 32 leser omradestudier sisom Japanstudier, Asienstudier eller Gstenropastudier. Heraf er fire
kandidatstuderende.

Figur 2.1. Fakta om de 160 interviewede studerende.

Inden dataindsamlingen indhentede NCFF tilladelse fra ledelserne pa de fem institutioner
til at foretage interviews med deres studerende. Alle medvirkende studerende underskrev
en samtykkeerklaring.

De interviewede studerende kommer fra en rakke forskellige sproguddannelser, som vi
har valgt at gruppere i tre uddannelsestyper: almene sproguddannelser, erhvervsrettede
sproguddannelser og omradestudier (se afsnit 1.1. De lange videregdende sproguddannel-
ser). Tabel 2.2. beskriver kort, hvordan de tre uddannelsestyper er kategoriseret, og giver
eksempler pa uddannelser samt angiver fordelingen af interviewede studerende.
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UDDANNELSES ALMENE ERHVERVSRETTEDE OMRADESTUDIER

TYPE SPROGUDDANNELSER  SPROGUDDANNELSER
SPROG Engelsk, italiensk, fransk, Engelsk, fransk, spansk, tysk  Arabisk, grenlandsk,
spansk, tysk japansk, kinesisk,
koreansk, hindi,
russisk, tyrkisk
ANTAL g1 47 32
INTERVIEWEDE
STUDERENDE
EKSEMPLER PA Engelsk International Mellemestens sprog
UDDANNELSER virksomhedskommunikation  og samfund (arabisk,
Fransk sprog, litteratur og i engelsk/fransk/spanskitysk  hebraisk, persisk,
kultur tyrkisk)
Business, Language and
Spansk og Communication (spansk, Asiensmudier
spanskamerikansk sprog, fransk eller tysk) (japanstudier/kinastudi
litteratur og kultur er'koreastudier)
Tysk sprog og kultur

Tabel 2.2. Kategorisering af de tre uddannelsestyper, hvor der er indsamlet data fra.

Udvelgelsen af studerende var baseret pa frivillighed, og det var derfor ikke muligt
at opna en ligelig reprasentation af hverken uddannelsessteder, uddannelsestyper (a-
Imen, erhvervsrettet, omradestudier samt hovedfag/tilvalg/sidefag), uddannelsesniveauer
(bachelor/kandidat) eller sprog, om end det i hgj grad blev tilstraebt i kontakten med de
forskellige institutioner at sgge sa bred en reprasentation som mulig.

Den frivillige deltagelse kan bidrage til en vis bias i retning af, at enten de, der er meget
utilfredse med uddannelsen, eller de, der er meget tilfredse, melder sig. Undersagelsens
resultater peger dog pa, at sddanne yderpoler kun i begraenset omfang er repraesenteret
blandt de interviewede studerende, som har nuancerede perspektiver pa deres uddannel-
sesvalg og -motivation, pad uddannelsen i sig selv og deres fremtidsforestillinger. En anden
bias i data er det institutionelle praeg, som de forskellige uddannelser uundgaeligt har. En
laesning af interviewene hver for sig per institution viser forskelle mellem institutionerne
fx i veegtning af indhold i uddannelsen. NCFF’s @rinde er her et bredt fokus og ikke et
institutionelt fokus. Vi har derfor i udarbejdelsen af denne rapport som naevnt i kapitel 1
haft fokus pa fellestrackkene i de studerendes perspektiver pa deres uddannelser og ikke pa
det partikulaere og institutionelle.
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Interviewene blev gennemfort pa uddannelsesstederne af en gruppe NCFF-medarbejdere i
lebet af 2023. Interviewene blev lydoptaget og derefter transskriberet af et transskriptions-
bureau. Transskriberingen var ordret med fokus pa indhold, hvor pauselyde, selvrettelser
og andre ikke-meningsbarende fonetiske elementer, fx toneleje, host og grin, ikke blev
transskriberet. Alle data blev anonymiseret jf. den samtykkeerklaering, de studerende
underskrev.

Sporgeguiden (Bilag 1) felger en tidsmeessig logik. I den forste del blev der spurgt
til de studerendes motivation, forudsatninger og forventninger til uddannelsen, for de
startede pa denne. I spergeguidens anden del blev der spurgt til deres oplevelser under
uddannelsen, og den sidste del adresserede deres forventninger til og forestillinger om
deres fremtidige arbejdsliv, efter de er feerdige med deres uddannelse.

2.2, Analysemetode

Analysen af data bestod af to faser, en kodningsfase og en analyse- og skrivefase. Kod-
ningen af de transskriberede data blev foretaget ved hjelp af dataanalysesoftwaren NVivo
(Lumivero, 2023). Der blev udarbejdet en kodebog til kodningen, som i grove trak fulgte
temaerne og den tidsmeessige logik fra spergeguiden. Figur 2.2. viser eksempler pa koder.
Koderne var beskrivende og ikke analyserende, da kodningen tjente et sorteringsformal.
Kun fa koder havde underkoder. Denne fremgangsmade sikrede, at udsagn ikke blev
dobbeltkodet, hvilket ellers kan give visse udsagn for stor prominens, nar der treekkes data
ud til analyse. Omvendt medferer fremgangsmaden i data af denne type, at udsagn, der
fx kunne kategoriseres til flere koder, kun optraeder et sted. Kodebogen var et dynamisk
redskab, idet nogle koder blev slettet og andre oprettet undervejs i kodningsarbejdet. Der
blev desuden lagt cases pa datasettet. Cases tjener til at gruppere data mere overordnet og
tillader, at man seerskilt kan udtraekke alle data kodet til en specifik kode inden for en case.
De anvendte cases var de tre uddannelsestyper som beskrevet ovenfor (almen, erhverv og
omrade) samt uddannelsesniveau (bachelor og kandidat).

Analyse- og skrivefasen foregik ved, at de kodede data blev delt ud til en analysegruppe
i NCFF, sa mindst to af medlemmerne laeste de samme kodede data inden for hver
af de tre uddannelsestype-cases og fx leeste alle data pa tveers af uddannelsestyperne kodet
til "Forventninger til sprogstudiet for uddannelsesstart”. Ved en rakke fysiske mader
fremlagde medlemmerne af analysegruppen hver isar og uafthangigt af hinanden deres
laesning af data for de ovrige medlemmer. De forskellige tematikker, som emergerede fra
laesningen, blev diskuteret i gruppen, hvorefter gruppen enedes om en fokuseret opstilling
af tematikker. Efter at hele dataseettet var blevet laest og diskuteret, gik to medlemmer fra
gruppen derefter i gang med at skrive mere sammenh&angende analyser pa tvaers af de
kodede data, og rapporten er skrevet pa baggrund af dette arbejde.
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Begrundelser for valg af universitetsuddannelse
Udsagn, hvor de studerende forteeller, hvorfor de har valgt den pdgeeldende uddannelse. Hvis udsagnet
handler om enten prioritering ifm. uddannelsesvalg eller tidspunkt for valg af uddannelse, kodes det til den

respektive underkode.

Sproglige foruds=ztninger
Udsagn, hvor de studerende fortaeller om, hvordan de selv oplever deres sprogkompetencer, og hvor de har
lzert sprog, herunder pa hvilket niveau de evt. har haft sproget pi deres ungdomsuddannelse.

Indhold
Udsagn, hvor de studerende beskriver, hvilke hovedelementer deres uddannelse bestir af, og hvordan de

oplever dette indhold.

Kompetencer fra uddannelsen & forestillinger om udfordringer ift. fremtidigt arbejdsliv

Udsagn, hvor de studerende forteller om, hvilke kompetencer de oplever at have tilegnet sig pa studiet, og
hvilke opgaver og problemer de forestiller sig at kunne lese 1 et fremtidigt arbejdsliv. Udsagn, der handler
om, hvilke udfordringer de studerende forestiller sig at made 1 deres job efter endt studietid.

Figur 2.2. Eksempler pa koder anvendt til kodning af data.
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3. Analyse

Kapitel 3 er opdelt i tre afsnit, som folger den tidsmeessige logik (for, under og efter
uddannelse) fra spergeguiden til interviewene. Vi begynder derfor med en analyse af,
hvorfor de studerende har valgt at leese en sproguddannelse (afsnit 3.1. Hvorfor har
de studerende valgt at laese sprog?).Derefter folger, hvordan de studerende oplever
deres uddannelse (afsnit 3.2. Hvordan oplever de studerende deres uddannelse?) og
deres forestillinger om deres fremtidige arbejdsliv (afsnit 3.3. Hvad er de studerendes
arbejdsmaessige fremtidsforestillinger?). Hvert afsnit indledes med en kort beskrivelse
af de tematikker, som afsnittet omhandler, og indeholder opsamlinger undervejs eller
afslutningsvist.

Som naevnt i kapitel 1 er der i analysen fokus pa fallestreek mellem de tre uddan-
nelsestyper med hovedvagt pa de almene sproguddannelser, hvorfor langt de fleste
af de studerendes udsagn stammer fra denne uddannelsestype. Citaterne er illustrative,
dvs. de reprasenterer fellestreekkene i de 160 interviewede studerendes perspektiver og
oplevelser. Med andre ord har de interviewede studerende en lang raekke oplevelser,
forventninger og forestillinger, som er af mere partikuleer og individuel karakter og ofte
influeret af den lokale kontekst, hvilket vi ikke har inddraget i rapporten. Ved citater
fra studerende, som laeser almene eller erhvervsrettede sproguddannelser, angives det, om
den studerende er pa bachelor- eller kandidatniveau (BA/KA), hvilket sprog vedkommende
studerer og hvilken type af sproguddannelse. Ved omradestudier angives der ikke sprog af
anonymiseringshensyn.

3.1. Hvorfor har de studerende valgt at leese sprog?

Indledningsvist skal det bemaerkes, at de interviewede studerende er i gang med deres
uddannelse, og deres udsagn om, hvorfor de har valgt en sproguddannelse, kan derfor veere
farvet af deres erfaringer med den valgte uddannelse. Med dette for gje er der tre temaer,
der gar igen, nar de studerende begrunder deres valg af uddannelse:
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» Begejstring og interesse for det pageeldende sprog og sprogomrader
« Talent for sproget
« Magdet med inspirerende leerere

I de studerendes motivation for at laese et sprogfag ligger der ofte en meget positiv historie:
De har typisk segt uddannelsen, fordi ikke blot det pagaeldende fremmedsprog, men sprog
i det hele taget begejstrer dem som udtrykt af disse tre studerende:

Og det tenker jeg, at det ville veere noget sprogfag, fordi det er nok min helt store
passion. Og fransk var bare det sprog, der ... Ja, jeg ved ikke, om det 14 til hgjrebenet,
men det var oplagt, synes jeg, fordi at jeg var blevet meget frankofil her pa det seneste.
Jeg kan godt lide at rejse i Frankrig. Jeg synes, det er et meget charmerende sprog.
(BA-studerende, fransk, almene)

Jeg har ogsa altid veeret meget fascineret af sproget. Har ogsa haft det tat inde pa
livet, fordi min bedstefar var fra Frankrig. Sa vi har nogle gange ovet det lidt, da jeg
var mindre. Og s ... ja, min onkel og kusine, de snakker ogsa fransk. Sa det er hele,
sadan, familien, der er meget fransk i det. Sa har jeg bare haft lyst til ogsa at laere det
og blive lige sa god som dem. Ja. (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Det, jeg er interesseret i, er sproget. Altsa, det er det eneste, jeg synes, er speendende.
Det er sprog. Og sa blev det lige tysk. (BA-studerende, tysk, almene)

Men det er ikke kun sprog, der interesserer. Isar for engelsk- og spanskstuderende
handler motivationen i hgj grad om kultur, som fx denne engelskstuderende, der isar er
motiveret af amerikansk kultur i sit valg af uddannelse, og den spanskstuderende, der i det
efterfolgende citat er motiveret af spansk historie og politik:

Altsa, engelsk, det var, fordi ... jeg altid har elsket litteratur og sddan kultur, og
specielt amerikansk kultur. (BA-studerende, engelsk, almene)

Altsa, jeg har altid hatft... altsa, jeg var altid forelsket i spansk, kan man sige. Altsa,
siden nogen Disney-serier og ... eller noget musik, primaert deres kultur. Og sa har jeg
haft lidt spansk i folkeskolen som valgfag, og det kunne jeg godt lide. Det kunne jeg
godt forstd, det gav mening for mig. Og sa tankte jeg, hvorfor ikke kare det videre,
nu nar jeg godt kunne lide det, i form af en sprogklasse. Sa ja, sa har jeg taget en
sprogklasse, hvor jeg havde haft spansk pa A-niveau. Og igen, det kunne jeg virkelig
godt lide, det var noget, jeg fik forstaelse for. Og sa tenkte jeg, at ... jamen, sa kan vi
lige sa godt kere videre pa det. (BA-studerende, spansk, erhvervsrettede)

Mange grunde. Mine bedsteforealdre, de var svenskere, men de boede i Sydspanien.
Sa jeg har altid opvokset med det, og vi tog til Spanien for at fejre jul og paske. Sa jeg
startede med at lzere spansk der. Og s4, jeg synes bare, der var s meget spandende
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historie og kultur. S& det var det, der mest trak mig til det, det var, at jeg gerne
ville have lyst til at integrere mig i der, hvor jeg holdt ferier. Og ghm ... sa ogsa
det historiske, samfundsmaessige, som jeg synes var spendende. Og det er stadig nu,
altsa, min store passion for studiet, og i verden generelt, det er den spanske
verdenshistorie og politik. (KA-studerende, spansk, almene)

Savel de studerende fra de almene som erhvervsrettede uddannelser beretter typisk, at de i
deres skolegang har vaeret dygtige til sprog og iseer til det valgte sprogfag:

Altsd, jeg har ogsa altid bare veeret virkelig glad for sprog generelt. Og ogsa haft, altsa
haft ret let ved sprogfagene. (BA-studerende, spansk, almene)

Jeg har altid godt kunnet lide engelsk, det var det sprogfag, jeg var god til. (BA-
studerende, engelsk, almene)

Altsa, jeg valgte, jeg overvejede — jeg vidste altid, at jeg godt ville leese sprog, sa jeg
overvejede, om jeg skulle laese fransk eller tysk. Men sa endte jeg ultimativt med bare
at vaelge tysk, for det var det, jeg kunne bedst (...) (KA-studerende, tysk, almene)

Og der besluttede jeg mig ret hurtigt for, i 2.g, at jeg nok godt ville studere
spansk, fordi det var jeg god til, og jeg syntes det var sjovt. (BA-studerende, spansk,
erhvervsrettede)

Flere taler om, at sprogfaget var et yndlingsfag i gymnasiet og/eller i folkeskolen:

@Ohm ... Sa derfor var det maske ogsd oplagt for mig. Men jeg har altid veeret
meget sproginteresseret. Var ogsa rigtig glad for tysk i folkeskolen og valgte ogsa mit
gymnasium pa baggrund af, at de havde italiensk som studieretning. Og blev sa ogsa
rigtig glad for latin, da jeg gik i gymnasiet — det var ogsa en del af min studieretning —
og er generelt meget interesseret i grammatik, og sddan det sproglige specielt. Jeg er
ogsa rigtig glad for kulturdelen af at le&ese sprog, men jeg er rigtig glad for det sproglige.
(BA-studerende, italiensk, almene)

Jeg tror ogsa, fordi det var sa speendende i gymnasiet, at jeg sa lidt legede med ideen
om, om det var det, jeg sa skulle laese bagefter. (KA-studerende, spansk, almene)

Og jeg kunne huske, at jeg godt kunne lide fransk i gymnasiet. Jeg synes, at det var
fedt det der med at kunne kommunikere med folk pa deres sprog. (BA-studerende,
fransk, almene)

Fordi jeg vildt gerne vil have noget med tysk at gore igen. Jeg savnede det fra
gymnasiet. (BA-studerende, tysk, almene)

Jajeg vil ogsa sige, jeg har ogsa altid haft lidt en forkaerlighed for tysk. Altsa, lige siden
folkeskolen, vil jeg sige. Jeg synes det var ... Jeg kunne rigtig godt lide at have det som
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fag og sddan noget, og da jeg sa kom til mit, shm ... Jeg havde sa valgt, at jeg gerne ville
pa universitetet alligevel. Sa da jeg ligesom skulle tage den her overbygning, sa syntes
jeg, det var et abenlyst valg, og sa undersggte jeg sadan forskellige uddannelser,
gennem hvordan og hvorledes fagene sddan er ... Og jeg syntes faktisk, den lod meget
spendende,og meget sadan i noget, jeg godt kunne forestille mig selv i og arbejde i.
(BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Interessen er for manges vedkommende saledes kommet gennem modet med sproget i
skolen og kobles som regel med en fornemmelse af at have gode forudsatninger for sproget
som udtrykt i dette citat:

Sa var jeg saddan, det er nok den vej, jeg skal ga. Og jeg har altid rigtig godt kunnet
lide tysk. Har altid haft rigtig, rigtig dygtige undervisere i tysk og vaeret ret god til det.
(BA-studerende, tysk, almene)

I ovenstaende citat ses en typisk begrundelse for valg af en sproguddannelse, nemlig at de
studerende har haft gode og inspirerende sproglarere (bade i grund- og gymnasieskolen),
som har haft en motiverende indvirkning pa deres uddannelsesvalg:

Og sa fordi at min tyskleerer fra folkeskolen spillede sa kolossal en rolle i mit liv, altsa,
han er sidan lidt en mentor pa den made. (KA-studerende, tysk, almene)

Jeg startede pa gymnasiet med tanker om, at jeg gerne ville leese tysk, faktisk, og gerne
ville veere tyskleerer, jeg kunne lide tysk i folkeskolen. Sa fik jeg en gymnasielarer i
spansk, som taendte spansk i mig, helt vildt meget! Sa det aendrede det fuldstaendig,
samtidig med at jeg ogsa havde en tysklerer, som aflivede det fuldsteendigt for mig.
(BA-studerende, spansk, almene)

Men sa havde jeg madt det der almen sprogforstaelse, og det syntes jeg var me-
gaspendende. Og sa taenkte jeg: “Jeg tager en sproglig linje.” Hvor jeg sa havde
mulighed for at leese noget fransk ogsa. Altsa, sa jeg havde tre fremmedsprog. Og
sa syntes jeg bare, at jeg havde nogle fantastiske laerere, altsa, i de sprogfag.
(BA-studerende, tysk, almene)

Jamen, jeg tror, jeg har altid varet lidt, synes, det var lidt spendende med spansk,
sproget. Men sa tror jeg, efter at jeg ligesom, min gymnasielaerer var virkelig god
og meget interessant at here pa, og han var si passioneret, og fra Spanien og
Sydamerika. Og alt med det, det var ... Jeg teenkte: “Det vil jeg ogsa gerne laese.” Sa det
tror jeg var meget det, der gjorde, hvis jeg havde ... Altsa, ja. (BA-studerende, spansk,
almene)

Studerende: Jeg havde den samme oplevelse. Altsa, det var ...
Interviewer: Gode laerere?
Studerende: Ja, lige preecis.
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Interviewer: Bdde i grundskolen og gymnasiet?

Studerende: Ja, iseer gymnasiet. Jeg havde en virkelig, virkelig dygtig leerer.
Interviewer: Var det ogsa en, der var et sprogligt forbillede?

Studerende: Ja, ja. Og sa tenkte jeg: “Jamen, jeg haver det. Nu ...” Og det var
ogsa hende, der sadan lidt pushede mig: “Du skal til Tyskland — afsted med dig.”
(KA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

De studerendes motivation for at valge en sproguddannelse hanger séledes taet sammen
med positive erfaringer fra grundskole og gymnasium, hvor deres interesse er blevet vakt af
inspirerende laerere, og hvor de har oplevet at fa gode sproglige forudsaetninger for at laese
sprog pa universitetet. Men ogsa rejser, sprogskoler, kulturelle fenomener, udlandsophold
samt familiemaessige relationer til et malsprogsomrade har vaeret motiverende faktoreride
studerendes uddannelsesvalg:

Altsa, for mit vedkommende, der var det for at leere noget om mig selv og min historie
og min fars historie i hvert fald. Fordi jeg altid ... Alts4, jeg er jo vokset op med det,
og jeg vidste det, men jeg vidste ikke, hvad det var. S& det var et stort gnske om
at leere mere om det. Og sa var det bare oplagt at komme herud, ja. (BA-studerende,
omradestudier)

Og sa tog jeg til Frankrig, og s mens jeg boede i Frankrig, sa fandt jeg ud af, at det
kunne vaere spaendende at laese fransk, virksomhedskommunikation. Fordi jeg vidste
ikke engang, at det var pa fransk. Og sa sggte jeg ind. Og saddan, det var ogsa ret sent
i mine sabbatar, at jeg fandt ud af, at jeg skulle laese det. (BA-studerende, fransk,
erhvervsrettede)

Jeg blev bare helt vild med kultur og sprog, og de mennesker, der var, og levemaden,
og hele ... bare sddan hele energien i Latinamerika, og et meget siddan ... ogsa et
komplekst sted i verden, som jeg godt ville laere mere om. Og dagen efter jeg kom hjem
fra min rejse, sogte jeg ind. (KA-studerende, spansk, almene)

Og boede i Tyskland og testede lidt af, om tysk var forfeerdeligt, og ndede frem til, at
det er faktisk meget fint, og det kunne vaere meget sjovt at kunne laere det lidt bedre.
Og sd synes jeg ogsa, tysk er virkelig ... jeg havde det ogsa pa A-niveau og kunne rigtig
godt lide det i gymnasiet. (KA-studerende, tysk, almene)

For de studerende fra omradestudier er det primert de ovennavnte faktorer, der ikke har
med modet med sproget i skolen at gare, som motiverer. De navner ikke p4 samme made
deres sprogundervisning fra tidligere, som studerende fra de almene og erhvervsrettede
sproguddannelser gor. Kun en enkelt af de 32 interviewede fra omradestudier har haft
mulighed for at have det studerede sprog i gymnasiet. Mindst en tredjedel af dem har
dog valgt at starte med et nyt sprog i gymnasiet og har derfor typisk haft spansk
pa begynderniveau. Derudover begrunder de studerende fra omradestudierne typisk deres
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studievalg med en mere samfundsorienteret interesse i netop det pagaldende omrade eller
land som denne studerende:

Jeg valgte det nok ogsa, fordi det var det der med at vaere noget meget specifikt, og
man kunne blive klog inden for et bestemt omrade, der neermest er sddan geografisk
afgraenset, i stedet for bare at blive generalist. Og sa af politisk interesse. Sa ikke for
sproget, overhovedet, men, gh ... Det var lidt sddan en, der var ... Ah, pis!” Men
jeg fandt ogsa ud af, at man skulle kunne sproget, hvis man gerne ville arbejde med
det. Sa derfor taenkte jeg, at sa var man nedt til at ga igennem det. (BA-studerende,
omradestudier)

For de studerende pa de erhvervsrettede uddannelser har bade skolegang, rejser og
udlandsophold som naevnt pavirket deres uddannelsesvalg. Denne gruppe studerende
fremhaver derudover ofte fremtidig karriere som en vasentlig faktor, der spiller ind pa
deres motivation for at laese en sproguddannelse, og har flere bud pa deres fremtidige
karrierer. At blive laerer er de studerende pa de erhvervsrettede uddannelser typisk ikke
interesseret i, og det indgar gerne som en del af begrundelsen for deres uddannelsesvalg
som hos denne studerende:

Jeg havde altid taenkt, at det skulle veere [erhvervsrettet]. Og det er, fordi at jeg
teenkte, at jeg kunne bruge det til noget mere, maske sddan business-vej, end hvis det
bare var rent sprog. Jeg vil ikke vere laerer eller underviser. (BA-studerende, fransk,
erhvervsrettede)

Mens de studerende fra de erhvervsrettede uddannelser siledes kan virke malrettede i
forhold til en karriere efter studierne, er konkrete, malrettede arbejdsmeessige fremtidsfo-
restillinger ikke sa hyppigt forekommende hos de studerende pa omradestudier eller pa de
almene sproguddannelser. Typisk har disse studerende gjort sig nogle forestillinger om,
hvad de kan bruge uddannelsen til for valget, men det er ikke specifikke karrieredromme,
der har afgjort valget af uddannelse. Det kan til gengeeld handle om et stort gnske om at
fa lov at bruge det pagaeldende fremmedsprog i sin karriere som hos denne studerende fra
omradestudier:

Oh, jeg kunne godt tenke, pa det tidspunkt kunne jeg godt tenke mig at arbejde i
landet. (...) Min storste drem er at kunne bruge sproget i mit arbejde pa en eller anden
made. Om det er et firma, om det er i en NGO, om det er pd en ambassade eller i et
ministerium eller sidan noget, det ville helt klart vaere det. Og det bedste ville veere,
hvis jeg kunne gore det i udlandet ogsa. Og [jeg] har sadan en forventning om, at nu er
det det, jeg laerer, sa skal jeg ogsa bruge det. Nu er det det, som den danske stat betaler
mig for. Og nu har jeg en evne, som ogsa ikke er sa udbredt. Si regner jeg ogsa med,
at der vil vaere et job derude. Og jeg ved ikke, om det er naivt eller ej, men det haber
jegihvert fald. (BA-studerende, omradestudier)
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For studerende fra de almene sproguddannelser er det kendetegnende, at valget af en
sproguddannelse som oftest netop ikke er drevet af konkrete karriereforestillinger:

N3, men jeg interesserede mig lidt for USA, og jeg kunne godt taenke mig at arbejde
med noget, hvor jeg havde mulighed for at komme ud, og jeg vidste ikke rigtig i
hvilken retning og sadan ... Sa det var en god blanding af ... det land, jeg interesserede
mig for pa ... ja, vel helst pa det her ... pa engelsk. Og samtidig ogsa en bred profil, sa
jeg senere kunne ga den vej, jeg gerne ville. (BA-studerende, engelsk, almene)

Studerende: Altsa, jeg tror, i familien, s min sgster, hun preovede at overtale
mig til at flytte til [lokation], sa tror jeg egentlig ogsd, at hun var den, der fo-
reslog engelsk. Og ... tror jeg bare, jeg gor, hvad hun siger.

Interviewer: SG du har ikke veeret sadan i alle mulige overvejelser om andre
muligheder? Du var egentlig sadan ...?

Studerende: Nej, det var egentlig sadan rimelig stille og roligt: "Det kan jeg da prove.”
Og sa, hvis der kommer et fantastisk alternativ, s ma jeg tage det i stedet for pa et
tidspunkt. Men ellers, sa vil jeg da gerne bare tage en uddannelse og faerdiggere den.”
(BA-studerende, engelsk, almene)

Ofte giver de studerende udtryk for, som antydet af den engelskstuderende i ovenstaende
citat, at de maske ikke helt ved, hvad de vil. De er usikre og i tvivl om, hvad de skal valge,
og sa griber de fat i noget, der interesserer dem — eller hvad deres omgivelser peger pa — og
som de som navnt oplever at have gode forudsaetninger for:

Oh, altsa, jeg tror, jeg var virkelig meget i tvivl. Under nesten hele mit sabbatar, der
vidste jeg slet ikke, om jeg ville sgge ind pa noget, eller om jeg ville tage et sabbatar
mere. Og sa pa et tidspunkt, sa besluttede jeg mig bare for, at jeg ville gerne i gang med
noget. Sa jeg kunne blive feerdig. Og sa sad jeg og kiggede pa nogle af de forskellige
ting. Og sa besluttede jeg mig bare for engelsk — det var altid noget, jeg bare sadan
virkelig godt har kunnet lide, og det har veeret mit yndlingsfag gennem helt vildt lang
tid. Og sa valgte jeg bare at komme i gang med noget, hvor jeg taenkte, at det var
spe&ndende. Og sa tenkte jeg, at der var ... Altsa, det kan godt veere, at man foler sig
bundet til noget, men der er ikke noget pres p4, ift. hvis man hellere vil skifte, eller
hvis man ville tage en anden uddannelse, osv., osv. Sa jeg ville bare gerne starte pa
noget, jeg godt kunne lide. (BA-studerende, engelsk, almene)

De studerende pa de almene sproguddannelser er klar over, at gymnasielerer er en typisk
karrierevej for en cand.mag. i fremmedsprog. For nogle er det ikke noget, de dremmer om
selv at blive, mens det for andre er en oplagt karrierevej, som fx denne tyskstuderende:

Jeg har altid haft en interesse for tysk og havede det op pa A i gymnasiet og har
skrevet en SRP i gymnasiet om Tyskland. Og sa har jeg haft en ... géet lidt og taenkt:
”Hvad skal jeg? Hvad vil jeg gerne blive nar jeg er faerdigudleert? Eller som voksen —
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hvad vil jeg gerne arbejde med?” Og jeg tror, at jeg er et meget sportsmenneske, sa jeg
vil gerne have lidt mal for min uddannelse. Sa det var ligesom det mal, jeg brugte mit
sabbatar pa at finde. Og ... jeg har haft nogle, en lerer til tysk i folkeskolen, der var
vildt inspirerende. Og ogsa i gymnasiet har jeg haft en leerer, godt nok ikke tysklerer,
som var vildt inspirerende. Sa jeg kunne godt taenke mig at veere gymnasielarer.
(BA-studerende, tysk, almene)

For andre igen er det en af flere mulige karriereveje, og den engelskstuderende i det
neste citat er tydeligvis motiveret af en antagelse om, at engelskuddannelsen har et bredt
karriereperspektiv inklusive gymnasielaererjobbet:

Jamen, det fyldte ogsa lidt for mig, det der med karriereveje. For jeg var egentlig lidt
afklaret med, jeg gerne ville have noget engelsk i min uddannelse, fordi jeg syntes, at
det ligesom havde veeret rigtig speendende. Men jeg var ogsa sadan, skal jeg sa laese
[almen] eller [erhvervsrettet] sproguddannelse? Og det synes jeg, var ret svart at
finde ud af, hvad for en det skulle vere. (...) Men jeg kan ogsa blive gymnasielerer,
hvis jeg leeser engelsk. Sa for ligesom at have den aben for mig selv, sa valgte jeg
[almen]. (KA-studerende, engelsk, almene)

De studerendes fremtidsforestillinger udfoldes yderligere i afsnit 3.3. Hvad er de studeren-
des arbejdsmaessige fremtidsforestillinger?

Som naevnt spiller de studerendes sproglige forudsatninger ind i deres valg af sproguddan-
nelse, og det viser sig ogsa i data, ved at de studerende klart angiver, at de gerne vil lere
eller blive bedre til det pagaeldende sprog, og de forventer at beherske sproget efter endt
uddannelse, fx:

Studerende: Jeg stod ogsa meget imellem spansk og lingvistik, fordi det, jeg godt kan
lide ved spansk, er grammatikdelen. @h ... Hvor at jeg valgte spansk, fordi der ville
jeg ligesom have et produkt til sidst. Jeg horte meget fra min familie, at du skal
vaelge noget, der giver dig et job bagefter. Og det er selvfalgelig ikke et rad, jeg rigtig
valgte at folge i sidste ende! Men det var stadigvaek i mine tanker, da jeg skulle
veelge, fordi jeg taeenkte med spansk, der har jeg noget, jeg kan bagefter. Hvor med
lingvistik, der er det sveerere at se, hvad man kan bagefter. Og derfor valgte jeg spansk.
Interviewer: Og hvad er det, du taenker, at du bedre kan se for dig, at du kan?
Studerende: Jeg kan et helt sprog, hvor at pa lingvistik, der kender man alle teorierne,
man kender historien om sprog og sprogbrug. Men man har ikke noget specifikt, man
kan applikere det til, hvor at det kan man pa spansk. Altsa, sadan ... (BA-studerende,
spansk, almene)

Det var fordi, tror jeg, at jeg overvejede at leese engelsk, faktisk. Men sa tog jeg et
sabbatar mere og var i Spanien, boede der og gik i sprogskole. Sa synes jeg bare det
var ... Det tiltalte mig at have noget, altsa ... At leere et sprog, som jeg kunne darligere,
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giver det mening? End engelsk. (BA-studerende, spansk, almene)

Men jeg forestiller mig ogsd lidt mere pa et sprogfag, fordi man jo selvfolgelig
ogsa sadan helt lavpraktisk laerer et sprog. Sa det kunne jeg meget godt lide.
(BA-studerende, tysk, almene)

Ja, jeg tror, det, jeg forventede helt til at starte med, det var sddan: “Jeg skal bare leere
[sproget]. Jeg skal bare laere sproget hurtigt, jeg skal bare blive flydende, og sadan,
det kommer til at ga godt” og sddan noget. Og det er det jo ogsa gaet. (BA-studerende,
omradestudier)

For mig var det det tyske. Altsa, det er sddan lidt nu eller aldrig-situation, foler jeg.
Oh ... fordi det er jo ikke, altsa, vi fik jo ferst, eller jeg fik i hvert fald forst
tyski 7. klasse. Og det var ikke rigtig noget, man ... pA samme méade fik under huden,
som man fik med det engelske. Ghm ... sa altsa, jeg foler allerede, der i 9. klasse var
[jeg] jo naermest flydende engelsk. Og tog ogsa pa udveksling i USA, og jeg havde det
megafedt med det. Og sa teenkte jeg lidt sidan med det tyske, at hvis jeg ville have det
pa samme made, som jeg har det med engelsk, sa blev det nadt til at vaere nu, fordi
ellers sa sker det aldrig. Sa det var helt klart altsa tysk, der trak i mig. Og sa taenkte jeg,
jeg kunne maske bruge noget virksomhedskommunikativt mere, end jeg kan bruge en
ren tysk uddannelse. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Der er dog i data ingen tegn p4, at de studerende kun opfatter deres sproguddannelse som
en ren sprogopgraderingsmulighed. Langt de fleste af dem har valgt deres uddannelse —
ligesom den tyskstuderende fra en erhvervsrettet uddannelse i det sidste citat — fordi de
ogsa er historisk, samfundsmaessigt, erhvervsmaessigt, kommunikationsmeessigt, kulturelt,
og/eller sprogvidenskabeligt motiverede for at laese en sproguddannelse. De forventer
imidlertid typisk som vist ovenfor at blive bedre til det respektive sprog og ser det som
adgang til det gvrige indhold.

3.1.1. Delopsamling

De studerende, der veelger at laese en sproguddannelse, er som oftest og ikke overraskende
drevet af en interesse for det pagaeldende sprog og for sprogomradernes samfundsmaessige
og historiske forhold, kulturer og litteraturer. Denne interesse kan veere af forskellig karak-
ter fra sprog til sprog, men haenger typisk sammen med positive skolemaessige erfaringer
med sprogfaget, deriblandt meder med gode laerere, erfaringer fra udlandsophold og en
opfattelse af at have et vist talent for sproget. Endelig beretter de studerende typisk, at de
har valgt en sproguddannelse, fordi de gnsker at laere eller blive (endnu) bedre til sproget.

Generelt fylder forestillinger om en specifik karriere efter endt uddannelse ikke meget i de
studerendes begrundelser for valg af de almene sproguddannelser eller af omradestudier.
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Den primare karrierevej, som de studerende kan se i forbindelse med valget af en almen
sproguddannelse, er gymnasielarerkarrieren. For nogle er det ogsa den vej, de har tenkt
sig at gd; som regel beskrives den som en mulighed, man kan falde tilbage pa og
dermed ikke i sig selv som en direkte motiverende faktor i uddannelsesvalget, men mere
som en garant for efterfolgende at have et arbejde. De studerende fra de erhvervsrettede
sproguddannelser fortaller derimod typisk, at mere konkrete ideer om en fremtidig
karriere har spillet en vaesentlig rolle i valget af uddannelse.

3.2. Hvordan oplever de studerende deres uddannelse?

Dette afsnit handler om, hvordan de studerende oplever deres sproguddannelse. Afsnittet
har fokus pa bade de krav og forventninger, som de studerende oplever, at uddannelsen
har til dem, og pa de studerendes forventninger og krav til sig selv og til uddannelsen.
Om de studerendes oplevelser skal det indledningsvist bemeerkes, at de er individuelle og
afhaengige af den pageeldende studerendes tidligere erfaringer, involvering i og motivation
for uddannelsen og naturligvis ogsa af de rammer, der settes af uddannelsesstedet. Mens
nogle studerende fokuserer pa det faglige, er det for andre studerende det sociale, der
spiller en afgerende rolle i deres oplevelser — sarligt af studiestarten, hvor de fleste
af de studerende uanset uddannelsestype ser koblingen af det sociale og det faglige
som afggrende for en positiv studiestart. Her og pa mange andre omrader ligner de
sprogstuderende alle andre studerende®, hvorfor der i det folgende er fokus pa, hvordan de
studerende oplever de aspekter, som er sarlige for sproguddannelserne.

Afsnittet er delt i to dele, hvoraf ferste del, afsnit 3.2.1. Sprog i sproguddannelserne,
handler om det, der adskiller sproguddannelserne fra gvrige uddannelser, nemlig det, at
sproget ikke kun er et middel til at l&ere om noget, som det er i andre uddannelser, men ogsa
skal leeres og opaves i sig selv for at fa adgang til det ovrige indhold i sproguddannelsen. I
afsnittet er der seerligt fokus pa de sproglige krav og forventninger, de studerende oplever
pa deres uddannelse. Anden del, afsnit 3.2.2. Indhold i sproguddannelserne, omhandler,
hvordan de studerende oplever det ovrige indhold, dvs. de historiske, kommunika-
tionsmeessige, erhvervsmassige, kulturelle, lingvistiske, litteraere og samfundsmaessige
indholdselementer i sproguddannelserne. Der folger en opsamling efter hvert af de to
delafsnit.

3.2.1.Sprogisproguddannelserne

Fealles i de studerendes oplevelser med fremmedsproget pa deres uddannelser er, at
sproget er et laeringselement i sig selv, og de studerende har en udtalt forventning

6. Se fx EVAs forskellige udgivelser om Studiestart, https://eva.dk/videregaaende-uddannelse/studieliv-og-trivsel /studiestart
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om at komme til at mestre det respektive fremmedsprog jf. afsnit 3.1. Hvorfor har de
studerende valgt at laese sprog? Fealles er ogsa, at de studerende oplever en rakke
forventninger og krav, eksplicitte savel som implicitte, til deres sprogkompetencer fra
uddannelsernes side. Disse to overordnede fellestraek er omdrejningspunkt for dette
afsnit, som desuden er opdelt i en raekke underafsnit omhandlende de studerendes
oplevelser af det sproglige niveau ved studiestart, og hvordan der arbejdes med de
studerendes sproglige progression undervejs i uddannelserne. Det skal her papeges, at de
studerende naturligvis har mangeartede oplevelser af sprogets rolle i deres uddannelser;
fx ser mange af de studerende pa de erhvervsrettede uddannelser primaert sproget som en
adgang til indhold, som et middel, mere end et indholdsomrade i sin egen ret, mens de
engelskstuderende lader til at opfatte sproglaeringselementet som en mere implicit del af
uddannelsen. Idet engelskuddannelserne ogsa pa andre mader adskiller sig fra de ovrige
uddannelser, er de engelskstuderendes perspektiver pa sprog i deres uddannelser primeert
samlet i et separat afsnit (3.2.1.7. Sprog i engelskuddannelserne).

3.2.1.1. Det sproglige niveau ved studiestart

Fornaevnte dobbelthed kommer i serlig grad til udtryk i de studerendes udsagn om deres
studiestart, og pa tveers af de tre typer af sproguddannelser lader det til at veere en
meget overvaeldende studiestart i forhold til forberedelsen. Det handler ikke sa meget om
mengden, men om svaerhedsgraden af det, der skal forberedes til undervisningen, og her
spiller fremmedsproget en vaesentlig rolle, for nar sproget er sveert, sa er det faglige stof det
ogsa i forleengelse heraf. Sdledes opfattes det som fordelagtigt at kunne sproget godt, nar
man starter pa sprogstudiet, som de studerende kommer ind pa her:

Ja. For mig var det jo en keempe fordel [at have A-niveau fra gymnasiet og have boet
i Tyskland i et ar]. Altsa ... Ja, og jeg synes ogs4, jeg ved ikke, hvor meget det betyder
at have haft tysk A, eller sidan. Men det der med at have varet af sted og have brugt
det og sddan noget, er en kaeempe fordel. Alts3, jeg folte mig ogsa ... ikke bare lidt, men
faktisk meget leengere fremme end mange af dem, der er startet. (KA-studerende,
tysk, almene)

Jeg synes, det kunne have veret fedt, hvis der stod pa siden, at det [er] anbefalet at
have vaeret ude at rejse fx, for det fik vi at vide i nogle af de forste uger. Jamen, det
regnede de med, at naesten alle havde vaeret. Og sa sad man ogsa sadan lidt ... na, det
har jeg altsa ikke. (BA-studerende, spansk, almene)

Vi har ogsa anbefalet andre, der har overvejet at laese spansk, maske lige at tage et lille
kursus eller et eller andet op til eller ... ja, eller bare lige sddan se nogle serier og hgre
noget radio pa spansk. (BA-studerende, spansk, almene)

Som det fremgar af alle tre citater, angiver de studerende, at udlandsophold, sprogkursus
eller anden beskaftigelse med sproget inden studiestart har veret eller kunne have vaeret
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en fordel. Ud over de beskrevne formelle adgangskrav (se afsnit 1.1.1. Sproglige adgangs-
krav for sproguddannelserne) lader underviserne, som det fremgar af nedenstaende
udsagn, til indledningsvist at have hgje forventninger til de studerendes sproglige niveau.
De studerende citerer underviserne for at sige, at uddannelsen ikke er en sprogskole, og at
de studerende ma tage pa sprogkursus, hvis de ikke foler, de lever op til de sproglige
forventninger. Forventninger, som de studerende oplever som umiddelbart hgjere end de
formelle adgangskrav:

Det forventer de, at man kan. Sddan som de ... Hvis man var her til den der, sédan,
intro- ... Eller, ikke introdag, men sadan der, hvor man kan komme ud og besage
uddannelserne, der siger de ogsa sdidan meget tydeligt: “Det er ikke en sprogskole, vi
kommer ud pa.” Sa de forventer lidt sddan, at man kan nogle ting. (BA-studerende,
fransk, almene)

Studerende: (...) der konstateres ... altsa, gh: "Du er godt nok ikke sa god ... hej-hej!”
Altsa, jeg har hert fra argangen under os, der har faet at vide: "Det ville nok vare
en god ide hvis du lige tog et sprogkursus ...”Interviewer: Altsd, et sprogkursus ...?
Studerende: ”... et andet sted end her, fordi vi har ikke taenkt os at hjelpe med noget.”
(KA-studerende, tysk, almene)

Det var det, vi fik at vide. "I er ikke her ... vi leerer jer ikke fransk her. Det ma I ...
det sker et andet sted. Altsa, det ma I leere uden for. Hvis I har brug for at leere mere
fransk, sa er det uden for her”. (KA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

De studerende giver typisk udtryk for, at der er en vis ubalance mellem de studerendes
indgangsniveau og det laesefeerdighedsniveau, de forventes at have i starten:

Men altsd, der var meget sidan, leesemangden var udfordrende, fordi mange af
teksterne var pa fransk, hvilket jeg ikke var seerlig god, staerk i. Sa det tog mig leengere
tid at leese. (KA-studerende engelsk med BA-tilvalg i fransk, almene)

Altsa, jeg kan jo ikke engang forsta sddan en tekst pa dansk! Altsa, hvordan skal jeg sa
kunne det, nar det er pa spansk? (BA-studerende, spansk, almene)

I starten teenkte jeg, lige da vi startede, og vi skulle laese de der tekster fra 1400-tallet
pa spansk, sa var jeg sadan: "Det her er meget sveaerere end alle de andre studier — de
far lov til at lese pa dansk.” (BA-studerende, spansk, almene)

Og jeg synes lidt, jeg kunne i hvert fald ... Jeg var rigtig god til at felge med i sprog,
grammatik, fordi det var bare sddan gymnasieniveau-agtigt. Men jeg kan huske,
teksterne, vi skulle laese i kultur, det var ret akademisk niveau ... (BA-studerende,
spansk, almene)

Det har veeret sveart at vaenne sig til at laese akademiske tekster ... altsa, det her er
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svaere tekster, selv for tyskere. (BA-studerende, tysk, almene)

Og det har jo sa nok vaeret pa 2. semester, hvor vi har laest et essay af Thomas Mann ...
(...) Altsa, og igen, det er sadan det der med — jeg er ikke modersmaélstalende, men jeg
er sprogligt ret godt med. @h ... Jeg synes ogsa, det var svart, ikke? (KA-studerende,
tysk, almene)

De tre forste semestre pa bacheloren, der var virkelig meget. Alts3, iszer til de her
feellesforeleesninger, det kan jeg huske nogle gange — jeg tror, der var, kunne det vere,
til en enkelt forelaesning, mellem 100 og 200 sider at leese bare til en enkelt. Ghm ...
Og der korte jeg ikke pragmatisk. Der leste jeg faktisk neaesten alt som en af de fa, og
det har simpelthen veeret ... Og det fik jeg ikke saerlig meget ud af, egentlig. Sa der skal
man veere meget pragmatisk og tenke: Hvad far man ud af det? Hvad er formalet?
(KA-studerende, spansk, erhvervsrettede)

De studerende giver samlet udtryk for, at der i studiestarten ikke tales sarligt meget om,
hvordan de skal leere (sig) at laese akademiske tekster pa fremmedsproget. Samtidig med
at de har en faelles antagelse om, at det skal veere svert at ga pa universitetet, og derfor ma
teksterne godt vaere sveere, sa fortaller de, at de slar "hundredvis af ord op”, laeser fra A-Z,
alle 40 sider, men ikke oplever at forsta det, de laeser. Ud over at det er sveere akademiske
tekster, ligger der en yderligere udfordring i, at teksterne er pa et fremmedsprog, og selvom
der i forstaelsen af en tekst indgar forskellige komponenter sisom viden om det, teksten
handler om, og gode laesestrategier, sa kraver det alt andet lige et meget stort ordforrad at
forsta en tekst pa et fremmedsprog.”

De studerende giver altsa typisk udtryk for, at de "slar alle ordene op” og alligevel ikke
forstar, hvad der star, som folgende studerende ogsa beskriver:

Men der var en meget stor distance, fra helt simple satningskonstruktioner i
grammatik, til ... voksenlaesning pa fransk, pa en ret ... pa et ret hgjt niveau. Jeg kan
huske séddan ordlister, jeg sad og slog altsa hundredvis af ord op. Og vi havde faet at
vide, at det skal I ikke, det kommer. Men jeg forstod det ikke, altsa sddan, sa jeg kunne
meade op til undervisningen og sige, jeg havde laest teksten. Men uden faktisk at have
forstiet den. (KA-studerende, fransk, almene)

Men det sagde de ogsa til at starte med. Jeg kan huske, [underviser], han var sddan
... "Altsa, I skal lige have in mente: I starter nu, hvor jeres niveau er pa det laveste,
med nogle af de svaereste tekster — det bliver kun nemmere herfra, ikke?” @hm ... S3,
ja — nogle af de der ting, de var lidt svaere og sddan noget, det vil jeg give dig ret i.
(BA-studerende, spansk, almene)

7. Ifolge ordforradsforskningen inden for fremmedsprog skal man kende maske helt op til de 9000 mest hyppige ord for at kunne
forsta en tekst pé et fremmedsprog. (se Nation, 2006; Laufer & Ravenholst-Kalovski, 2010).
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Maske, sadan, niveauet pa teksterne til at starte med, altsa, om det kunne sddan —
i stedet for bare at starte brat op, og sige: "Det her er niveauet for hele jeres
uddannelse”, sd méaske tage lidt lettere teoretiske tekster til at starte med, og sa
arbejde sig op til det niveau. Selvom det nok er sadan: Okay, nu er vi pa universitetet,
og nu er det bare det her niveau.” Det er nok det, jeg synes, der er mest siadan:
”Okay, hold da op, en svar tekst!” @h ... Ja. Men det, alle studiekammeraterne havde
det jo pa samme made. Og jeg laste ogsa alt fra A-Z, alt sammen, og det fyldte ogsa
rigtig meget. Ja, det er virkelig, virkelig hardt. Hvor at ... mmm ... Det ved jeg ikke,
om de gjorde det s meget pa 1. semester, det der med, at der er en tekst, som I skal
laese, og sa er der noget, som I kan laese. Det kan jeg ikke huske, om vi gjorde ogsa.
(BA-studerende, spansk, almene)

Jeg synes, det var meget overvaeldende. Altsa, det var — men det var sddan noget
med, man vidste ikke, hvad der var forventet af en, da man startede. Sa det var
sadan: "Forventer de, at jeg leeser de her 40 sider og forstar alt, jeg lige har last?”
(KA-studerende, tysk, almene)

Studerende 1: For jeg tror altsa ogsa, at der er nogle, der maske gar tabt pa
et emne, fordi formidlerne ikke kan gore det ordentligt.

Studerende 2: Ja, det gor jeg. Ja, og ikke svarer pa de spergsmal, man stiller, og sa
bliver der sagt: ”Jamen det har I laest om. Laes i teksten!” Og sd er man sadan: “Jeg har
laest den her tekst tre gange, og jeg forstar det virkelig ikke.” Og sa kan de stadig ikke
forklare det. Det er sadan lidt sergerligt, ja. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Interviewer: Hvor meget forberedelse er der? Sadan ca.? Slag pa tasken?
Studerende 1: Alts4, i teorien skal der veare, hvad? 38 timer eller sidan noget?
Studerende 2: Ja ... Mindst lige s meget som vi har undervisning. Altsa, der
er mange, der bruger rigtig, rigtig mange timer pa at oversatte tekster og sa-
dan noget til vores undervisning.

Studerende 3: Er det 16 timer?

Studerende 1: Ja, jeg tror, det er 16 timer ... Jeg foler i hvert fald, hver gang vi har en
tekst, sa sidder man i hvert fald med den to timer ... Mindst. Som er maske, hvad? En
halv side. (BA-studerende, omrédestudier)

Det lader séledes til pa tvars af de tre uddannelsestyper, at studiestarten pa en sprog-
uddannelse opleves som ekstra udfordrende pa grund af de sproglige krav, der stilles af
uddannelsen, og som hverken uddannelsen eller de studerende oplever, at de studerende
helt kan imgdekomme. I de naeste afsnit forlades studiestarten for at fokusere yderligere pa
de sproglige krav og forventninger, de studerende mader undervejs i deres uddannelse.
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3.2.1.2. Sprogbrug og sproglaering pa uddannelserne

I dette afsnit fokuseres der pa, hvordan de studerende oplever brugen af fremmedsproget
og selve sprogleringen i forbindelse med deres uddannelser.

De BA-studerende oplever, at der er hgje forventninger til deres receptive sprogkompeten-
ce, nar der udelukkende undervises pa malsproget, og de beretter typisk om oplevelser af
ikke at forsta, hvad der foregar:

Og sa vil jeg sige, at jeg fokuserer meget pa at prove at komme af med den der
panikfolelse af sidan: "Nu fatter jeg ikke, hvad der foregar.” Og sa bare prove at sige:
”Okay, det er fint nok. Jeg forstod, hvad han sagde der, sa det er okay. Jeg er ikke
sadan helt pa 0 % i forstaelse.” (BA-studerende, fransk, almene)

Ikke fordi jeg overhovedet er ved at droppe ud eller noget, men det kan godt tage
pusten fra mig nogle gange med, at man kommer hjem og er sidan: "Okay, jeg fattede
nul af, hvad der foregik i klasselokalet.” (BA-studerende, fransk, almene)

Og sa kommer vi ind til forste modul, og sa taler de sadan tysk fra start af, og det er
sddan meget avan... altsé sddan nogle begreber, hvor man ogsa tanker, hvad betyder
egentlig det? (BA-studerende, tysk, almene)

Jeg kan huske, da jeg startede, og vi havde forste undervisning, sa gik jeg hjem og
teenkte: "Okay, nu skal jeg droppe ud.”, for jeg teenkte: “Jeg forstar ikke et ord af, hvad
der bliver sagt.” (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

De studerendes perspektiv pa undervisning pa malsproget afheenger naturligvis af deres
egne malsprogskompetencer, men flere studerende papeger altsa, at de har svart ved
at forstd, hvad der bliver sagt i undervisningen, og derfor har en oplevelse af, at de
kun i begrenset omfang leerer noget. Den foeromtalte dobbelthed understreges af denne
studerende, der bade har laest tysk og engelsk:

Jamen, pa tysk er man jo meget mere bevidst om, at man ikke kan sproget lige sa
godt, hvor pa engelsk, der kan du fokusere pa indholdet, fordi du forstar, hvad der
sker. Hvor pa tysk, der mister man rigtig meget, nar man ikke forstar det. Sa der er
hele tiden den der: ”Ah nej, jeg ved ikke, hvad det her betyder, si jeg kan ikke forst&
teksterne, jeg laeser.” Og det samme med undervisningen, hvis du ikke kan forsta,
hvad de siger, sa leerer man jo ikke noget. (KA-studerende, tysk/engelsk, almene)

Ud over oplevelsen af ikke at forstd, hvad der siges, navnes det typisk ogsa, hvordan det
kan fa de studerende til at fole, at de ikke er gode nok:

(...) sa var vi jo sadan, vi forstod egentlig ikke halvdelen af det, der blev sagt
af underviserne til det der intro-noget. Der var kun en underviser, der ligesom ville
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snakke dansk til os og sige "Prov at here her, man skal lige ind i det, det er en
overgang, og jeg er der ogsa og oversatter ogsa til dansk”. Men de andre lerere var
meget sadan, I skal vaere klar over, at vores undervisning fremadrettet er kun pa tysk.
I ma selvfolgelig gerne stille spergsmal pa dansk, men vi ser helst ikke, at I gor det”.
Og sa ... derfra blev man jo ligesom lidt skreemt, i og med sa sddan, jamen, sa kan det
jo veere lidt lige meget egentlig og sadan, at sige noget i timerne. Og jeg tror lidt, det
skramte os, fordi der er ikke rigtig nogen af os, der sddan har snakket efterfalgende.
Vi har veret lidt en hard klasse at ligesom fa til at snakke. Og sddan ... vi har ikke
... maske heller ikke dyrket sa meget tysk, for jeg tror, vi blev skramt til introugen.
(BA-studerende, tysk, almene)

Ja, altsd, jeg oplevede ikke, at jeg var dygtig, nar jeg sad til undervisningen. Og
nar jeg laeste mine tekster derhjemme, sa havde jeg oplevelsen af, at jeg ikke rigtig
forstod, hvad jeg sad og kerte gjnene hen over. Forstod ... altsa, jeg kunne godt veere
med i undervisningen, men ikke med den der selvsikkerhed. (KA-studerende, spansk,
almene)

Trods steerke receptive kompetencer, der dog ikke komplementeres af ditto produktive,
foler heller ikke denne studerende sig god nok:

Jeg kunne godt marke, at jeg folte, at jeg maske havde overvurderet mine evner til
en start. Jeg har altid vaeret meget sadan, jeg forstar meget mere, end jeg ligesom selv
taler og skriver det. Jeg lod meerke til der, da vi var pa ambassaden, at jeg forstod 99
% af det indhold, han kom med i sit foredrag. Men jeg ville pa davaerende tidspunkt
aldrig selv kunne holde sadan et foredrag, fordi at pa det tidspunkt var jeg ikke godt
nok sprogligt med. (BA-studerende, tysk, almene)

I den forbindelse kan det vaere sveert at se sig selv som en studerende pa lige fod med de
studerende, der har fremmedsproget som ferstesprog:

Ja, der er tre, faktisk, der har en fransk familie. Og jeg tror ogsa, det ... Altsa, der er
alligevel, altsa, sadan ... Der er nogle, der er vildt gode til fransk, altsa, har et hgjere
niveau. Og si, sdidan, som du siger, er nybegyndere. Og det tror jeg ogsa sadan lidt, jeg
maske ogsa er kommet til lidt for meget at ssmmenligne mig selv, som jeg s prover
at lade vaere med at gore mere og bare fokusere pa min egen udvikling. Men hvor man
virkelig begynder med at stille spergsmalstegn ved sit eget niveau, sidan: "Okay, hvis
de er halvt franskmaend, betyder det s&, at jeg ikke burde veere her, eller sidan, er god
nok? Og burde jeg have forstaet det der...?” (BA-studerende, fransk, almene)

Omvendt ser det typisk ud til at skuffe de studerendes forventninger til det at lese
et fremmedsprog, nar der undervises pa dansk, som primert studerende fra fransk- og
spanskstudiet oplever de forste semestre:
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Men der er maske noget med det der med undervisningen. At den har veret, meget af
det har vaeret pa dansk. Og maske at vi ikke er blevet involveret nok. At der ogsa har
vaeret meget tavleundervisning, der kunne man selvfolgelig sige, der kunne vi sa vaere
blevet involveret mere. Ogsa at tale fransk hele tiden, ja. (KA-studerende, fransk,
almene)

Studerende: Jeg synes, det mundtlige har jeg ikke rigtig fiet s meget her pa
(uddannelsen), men det har sa veeret pd mine udvekslinger, og si de relatio-
ner, jeg har faet derigennem. For jeg synes ikke, at der fak-... Altsd, det er forst
pa 3. semester, at vi gik all in p4, at nu var det pa spansk.

Interviewer: Okay. 1. og 2. semester ...?

Studerende: Der var det pa dansk. Og nogle gange var det sidan: "Nu prever vi
lige halvt pa spansk.” Altsa, man kunne godt ... Men det var ikke sddan spansk.
(KA-studerende, spansk, almene)

Men jeg har talt med mange, der gar pa kandidaten, som siger, at der er mange
fra deres klasse, der lige er blevet bachelor, og ikke kunne tale spansk. Det er
jo ogsa noget ... Det var siddan en "What!” for mig at here. Og ja, har ogsa
vaeret demotiverende for mig at here, at man kan komme ud af en hel bachelor uden
at kunne tale det sprog, som man har studeret og taget en bachelor i! Det er
jo helt sindssygt. Sa det siger ogsa bare rigtig meget om, altsa, siddan ... Ja, man
kan sagtens komme igennem en hel bachelor pa spansk uden at kunne tale spansk.
(BA-studerende, spansk, almene)

Men jeg tror ogsa, at det er fordi, at vi ofte far at vide, I ma selv vaelge, om I vil sige
det pa spansk eller dansk. Og sa sker der jo det, at man taenker: "Jeg siger det lige pa
dansk, for jeg ved faktisk ikke, hvordan jeg skal sige det pa spansk”. Vi er ikke serlig
mange i klassen. Jeg tror ogsa, vi har faet sddan et miljo, at det er lidt nemmere bare
lige at gore det pa dansk. (BA-studerende, spansk, erhvervsrettede)

Ved samlasningerne af almene og erhvervsrettede uddannelser, der foregar pa tvers af
sprog, fremkommer lignende kommentarer om, at de studerende vil have mere af "deres
eget” sprog:

(...) jeg gad godt, at der var mere pa tysk, fordi det er det, vi har valgt. Og det
taber vi lidt nu, fordi vores foreleesninger med de andre sprog er pa dansk, og sa har
vi selvfolgelig vores holdundervisning pa tysk, men det er sidan det eneste, vi har.
(BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Lige nu har jeg videnskabsteori, hvor vi har det sammen med dem fra tysk, spansk og
fransk. Sa forelaesningerne er pa dansk, men vores holdtimer er pa engelsk. Og det ...
er lidt irriterende! Fordi det er lidt noget, sidan, hurlumhe;j. Og sa er der nogle gange
nogle forelesere, hvor man er sddan: “"Det her kunne du have gjort bedre, hvis du fik
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lov at tale engelsk”, og alle herinde kan nok godt forsta engelsk. Men pa den anden
side, sa har de andre maske krav pa, at det er pa dansk. (BA-studerende, engelsk,
erhvervsrettede)

For de studerende lever undervisning pa dansk ikke op til deres forventninger om at
laese et sprogstudie, og som det fremgar nedenfor, kommer undervisning pa dansk til at
std i modsatning til de sproglige krav, som de studerende ellers ytrede ovenfor, var en
udfordring — og til forventningen om, at det skal veere hardt at leese (og iser starte) pa
universitetet:

Men det er jo det sjove, det, som du sagde, (anden studerende), det der med de her
ekstremt svare tekster, s man var sddan: "Wow, nu er vi virkelig ... nu gar vi pa
universitetet!” Men sa skulle vi bare ikke kunne sarlig meget spansk pa samme tid, sa
det var lidt ... Det var virkelig sjovt! (BA-studerende, spansk, almene)

Interviewer: Men hvordan oplevede I sadan generelt overgangen til spanskstu-
diet? Og sadan den forste tid pa spanskstudiet?

Studerende: Virkelig nem, fordi det hele var pa dansk. Sa, og ligesom (anden
studerende) sagde, skuffende nemt, neermest. Fordi at man kom og var bare klar til at
tale spansk, og sadan, vi havde ligesom valgt: "Okay, det bliver hardt, og vi skal tale
spansk — vi skal tale et fremmedsprog. Og det bliver uhyggeligt, og vi skal virkelig tage
os sammen.” Og sa var det bare slet ikke det, der var forventet af en. De forventede,
at vi naermest ikke kunne noget. Og det var sadan lidt overraskende. Ville gerne ... ja,
jeg ved ikke, for ligesom du siger, sa har det fungeret meget godt. Vi er kommet rigtig
roligt ind i det. Men alts4, jeg tror godt, de kunne skrue deres forventninger lidt op til
dem, der starter. (BA-studerende, spansk, almene)

Sidste interviewdeltager ovenfor italesatter ogsa senere i interviewet den manglende
mundtlige brug af sprog:

(...) det var skuffende i forhold til, at man havde habet at kunne bruge sproget mere
(...) det, vi gor mindst, er at snakke sproget (BA-studerende, spansk, almene)

Og netop den manglende mundtlighed er et tema, som de studerende typisk navner:

Sa jeg tror, det passive sprog og forstaelse bliver traenet vanvittig meget. Fordi man
jo leeser lange tekster, og det hele er pa tysk. Og man lytter til rigtig meget tysk,
sa det bliver jo trenet helt vildt. Det aktive sprog ... bliver nok ikke tranet sa meget
i selve undervisningen her pa universitetet, synes jeg. Men igen, det er op til en selv
selvfolgelig, hvor meget man byder ind osv. (BA-studerende, tysk, almene)

Interviewer: SG har du en oplevelse af, at du er blevet bedre, din sprogfer-
dighed, under studiet? Eller har du bare, er det nogle andre omrdder du kan
noget pa nu? Eller hvordan har du ...?
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Studerende: Ja, altsd jeg har helt klart udvidet mit ordforrad, indenfor fagspro-
get og sddan noget.

Interviewer: Ja. Handel og marketing og ...?

Studerende: Baeredygtighed og ja, globalisering, handel og sddan nogle ting der. Det
er helt klart blevet bedre. Men sadan min flydende daglige tale er nasten forsvundet.
(BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

At skulle leese og here det, og ... Det synes jeg, spiller okay. Men det talte kan godt
vaere sadan lidt nogle gange, at vi har brugt meget ... Jeg ved, fransk har brugt meget,
hvis der har veret nogle ... Vi har haft mange sprog... eller ikke sprogcamps, men
sadan nogle sprogting, vi har faet foreeret, hvor vi har brugt det, ikke? For at kunne
treene det. Fordi det er som om, at alt andet var okay, men det talte er stadigvaek lidt
... (KA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Savel undervisning pa dansk som pa malsproget udfordrer altsa pa hver deres made de
studerendes sprogkompetence og opgvelsen af denne. Mulighederne pa universitet for at
forbedre sin mundtlige sprogkompetence, oplever de studerende, primaert kan opsta ved
deltagelse i undervisningen, et synspunkt ogsa deres undervisere synes at understgtte:

Altsa, fa budt ind og tage enhver mulighed. Altsd sddan, fx selvom en som [underv-
iser] jo ogsa taler og forstar rigtig godt dansk, sa sddan lidt tvinge sig selv til, at man
kommunikerer pa tysk med ham, for ligesom at tage enhver mulighed for at fa det
ovet. Ogsa sadan ... det ved jeg i hvert fald, at vi har, nar vi har vaeret lidt inde i det,
men at vi i hvert fald har snakket om, at der nogle gange godt kan vere sddan ... en
lidt flad dynamik i klassen, fordi at det er ikke alle, der ligesom tager det aktive valg
om at fa budt ind. (BA-studerende, tysk, almene)

Jeg foler, de [underviserne] siger sadan: ”I skal altsd bare raekke handen op og
sige noget, og det eneste, der hjelper, er at snakke” og siddan noget. Siger de.
(BA-studerende, spansk, almene)

Ja, det bliver man desvearre nedt til, fordi man feler ikke rigtigt, at der er tenkt
sadan ... det mundtlige, at det er noget man ... individuelt ansvar, pa en maéde.
Ikke at de siger det, men det er det mere eller mindre, ja. (KA-studerende, spansk,
erhvervsrettede)

Der er mange studerende, der peger p4a, at det oftest er underviseren, der taler mest, og at
de oplever, at de selv og deres medstuderende er tavse og sjeldent har lyst til selv at sige
noget, som flere af de studerende ovenfor ogsa er inde pa. I folgende citat italesattes det af
en af de studerende, der — efter et udlandsophold i Frankrig pa halvandet ar — som regel
gerne vil deltage:

Det er jo det paradoksale, at pa den ene side efterlyser jeg mere mundtlighed. Pa den
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anden side ved jeg, at vores undervisere kaemper lidt med at fa os til at sige noget.
Og det, tror jeg, kan handle om usikkerheder. Det kan handle om, at man ikke synes,
at man mestrer et sprog, der kan udtrykke det, man gerne vil sige. Det kan handle
om, at vi er meget fa mennesker, som skal bare en samtale. Dvs. det er svart at have
en off-dag, hvor man ikke lige har faet leest alt og faktisk bare gerne lige vil made op
og lytte. Den mulighed er der ikke nedvendigyvis, fordi s er der ikke nogen, der siger
noget ... (KA-studerende, fransk, almene)

Her er studerende, der har fremmedsproget som forste- eller andetsprog undtaget, og
engelskfaget har igen sin egen historie (se afsnit 3.1.2.7. Sprog i engelskuddannelserne).

I nedenstaende understreger de studerende netop denne problematik, og det andet citat
peger ogsa pa, at opgvelsen af de studerendes sprogkompetence ofte opleves som noget,
der foregar mere eller mindre afkoblet fra uddannelsens gvrige faglige indhold, og som ofte
omhandler mere dagligdagsemner:

Jeg synes faktisk, at det er et relevant spergsmal, altsa, pa hvilket sprog bliver man
undervist? Fordi jeg foler, at lige s& snart, man slar over pa dansk, sa er det et utrolig
hgjt niveau af folk, der kommer med masser af guldkorn og bidrager. Lige sa snart, det
er pa tysk ... uh! Sa er der rigtig fa, ofte stilhed, og det er jo, fordi man ter ikke, man
har maéske lidt svaert, og det er sddan, gh ... Og bare det der med, at man har noget pa
dansk, det gor bare, at man bliver aktiveret. Og saddan, slar du over pa tysk, sa er man
lidt mere pa lytteren. (BA-studerende, tysk, almene)

Men det er jo lidt sjovt, fordi da jeg havde det der mundtlige kommunikation, der
var det jo meget sddan nogle lavpraktiske emner. Sa talte vi om tysk jul, sa talte vi
om tysk SU ift. den danske SU — alts3, det var sdidan meget lette emner at tage fat
pa, og sa tror jeg, jeres [henvender sig til en anden studerende pa et andet semester],
det er meget: "Nu taler vi lige om de her partier og partiprogram pa begyndertysk.”
(BA-studerende, tysk, almene)

Hvor det vi har haft i tysk, jamen, sa har det varet ... snakke om eller holde nogle
diskussioner. Og selvfolgelig er det vigtigt at kunne diskutere pa et andet sprog. Men
sa maske ikke lige at diskutere om dyrevelfaerd. Det, jeg regner med, jeg skal ud at
lave, det tror jeg ikke ... Men sa har det veeret sddan nogle ting, altsa det er jo
fint at kunne. Men jeg tror forst, vi far ... det indholdsmaessige med her i de neeste
to semestre pa de sproglige fag, der stemmer overens med den retning, jeg gerne vil
karrieremaessigt. (BA-studerende, tysk, almene)

Det forste citat ovenfor, hvor det beskrives, hvordan de studerende er tavse og hellere
vil lytte, nar undervisningen foregar pa fremmedsproget, fremhaver ogsa den feromtalte
dobbelte udsathed: Nar man er bange for at sige noget pa fremmedsproget, kan det bade
handle om at sige noget forkert indholdsmeessigt og om at udtrykke det pa en forkert made
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rent sprogligt, som ogsa folgende udsagn udtrykker:

@hm ... For mit vedkommende, sa vil jeg faktisk sige, jeg er blevet mere usikker pa mit
sprog. Fordi at vi ogsa har ... Heh! Vi har en underviser, som ikke er saddan ... alts3,
det er meget sadan rigtigt eller forkert. Ikke sd meget det sproglige, men mere sadan
indholdsmaessigt. Og hvis man sadan er ... ikke begynder, men nar man laerer et sprog,
sa kan man maéske ikke sddan udtrykke sig sa nuanceret. Og hvis der er behov for et
nuanceret svar, sa sidder man maske bare og lader veere med at sige noget. (...) Ja.
Altsa, noget af det, som jeg profiterer af, det er sidan, hvis vi har haft et oplag, eller
hvad ved jeg, leest en tekst — Szt jer i nogle grupper, snak om det i fem minutter, sa
kan vi tage det i plenum.” I stedet for: "N4, har I nogle spergsmal til teksten?” Fordi,
jo jo, man sidder da med nogle spergsmal, men man ved ikke, hvordan man skal
udtrykke dem, ngdvendigvis. (BA-studerende, tysk, almene)

Studerende 1: Lad os vaere arlige. Det er meget de samme, der siger noget. Altsa ...!
Studerende 2: Og det er jo fair! Altsa ... det tror jeg ogsa, det havde varet, selvom det
var dansk. Jeg tror egentlig ikke, det har noget at gore med ... Studerende 1: Det tror
jeg faktisk ikke. Ikke for mit vedkommende. Altsa, grunden til, at jeg ikke siger sa
meget, det er udelukkende, fordi jeg er usikker pa mit spansk. Altsa, det er simpelthen
derfor, at jeg ikke sadan, du ved, sveert ved sadan helt at, sddan ... (BA-studerende,
spansk, almene)

Men jeg er stadig ikke den, der raeekker handen op i undervisningen, og siger: "Jeg
mener det her”. Og jeg tror, det er ikke, fordi jeg er usikker pa mit sprog, men der
er bare nogen, der er meget hurtigere. Den skal lige op og vende i hovedet, for jeg
siger noget. Der er bare nogen, der kan gore det hurtigere end mig. (BA-studerende,
spansk, almene)

Mundtlighed er med andre ord et tilbagevendende tema i data, som stort set alle de
studerende bergrer. Der settes implicit lighedstegn mellem mundtlighed og det at kunne
sproget, hvilket ogsa sas i NCFF’s elevundersggelse (se Lund m.fl., 2023).

Men jeg synes egentlig ogsa, noget jeg har lagt maerke til, er, at vi forst har en mundtlig
eksamen her pa 3. semester. Og jeg ved ikke om det er bevidst, eller om det bare
er sadan, fordi det er jo et sprogstudie. Og jeg kan huske sidste, eller 1. semester, der
teenkte jeg, ej, hvor er det underligt, at der ikke er nogen mundtlig eksamen. Og pa 2.
semester der teenkte jeg, what? Der er stadig ikke nogen mundtlig eksamen. Og det er
et sprogstudie. Altsa sprog er at tale-agtigt. (KA-studerende, tysk, almene)

Ligesom eleverne i grundskolen og pa de gymnasiale uddannelser vil de studerende gerne
have mere undervisning i mundtlighed.

Ligeledes er det tydeligt, at kommunikationsfag pa de erhvervsrettede uddannelser vegtes
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hgjest af de studerende, og det at kunne bruge fremmedsproget ses netop som et vigtigt
kommunikationsredskab. Derfor skal viden om sproget vaere relevant i forhold til deres
fremtidige arbejde. For det, de gerne vil have ud af det, er kompetence i fremmedsproget:
evnen til at tale og bruge sproget i deres fremtidige arbejdsliv, og det ser de ikke entydigt,
at lingvistiske fag som fonetik eller grammatik bidrager til:

Altsa, for mig er det lidt sddan, jeg kunne egentlig godt lide de der fag, altsa, lingvistik
for eksempel. Men nér jeg faktisk taenker pa: "Vil det hjelpe mig i min fremtid?” Sa
siger jeg sddan: "Det vil det nok ikke.” Men jeg teenker bare, at det, som nok vil hjelpe
os mest, det er sidan fagene, der faktisk har noget med [det erhvervsrettede] at gore,
at de var pa fransk. Jeg tror, det er det, som ville hjelpe os mest. (BA-studerende,
fransk, erhvervsrettede)

(...) 1. semester, som studerende 2 sagde tidligere, historie og grammatik, bade
grammatiks ord og seetningsniveau, men ogsa grammatik pa tekstniveau, naermest.
Altsa, hvordan man konstruerer gode tekster og sddan noget, videnskabsteori, som
man skal have ... Det foles ikke serligt velafbalanceret. Si kommer 2. semester, hvor
der igen er en stor del med grammatik og fonetik. Og sa begynder det ogsa at vaere
mere virksomhedsbaseret. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Jamen okay. Sa i stedet for at finde ud af, hvordan du sddan rent grammatisk bare
lige skal skrive ordentligt, sa var det sidan noget med her, okay kig pa det her ord.
Oh ... nu har vi de her fem forskellige skemaer, vi skal sette det ind i. Og vi
har altsa ... enkelte dele af ord, du skulle ind og analysere ... Altsa det var virkelig
sddan ... ting man ... man ikke skulle bruge til noget. (BA-studerende, engelsk/ tysk,
erhvervsrettede)

Som naevnt giver de studerende generelt udtryk for, at den primere mulighed for at traene
mundtlighed i universitetsregi forekommer ved mundtlig deltagelse i fagene. Det kraever
sa, at man har sprogkompetencen til at producere et indholdsmaessigt savel som sprogligt
adaekvat indlaeg eller spergsmal, og at underviseren inviterer til deltagelse:

Ikke endnu [arbejdes der med mundtlig sprogfaerdighed], i hvert fald, altsa, fordi lige
nu, s fungerer undervisningen pa den made, at underviseren star og forteller om ét
emne. Og si, hvis man har sprogfaerdighederne til det, kan man ogsa godt sperge pa
fransk. Men det er ikke alle, der har de sprogfaerdigheder, sa pa den made ...
(BA-studerende, fransk, almene)

Interviewer: Hvordan har du oplevet det der med, altsa, har der varet fokus
pd, at du havde mulighed for at traene dine sprogkompetencer, eller...?

Studerende: Mmm ... Ikke som sadan, i udpraeget ... Altsa, det var meget et ... Tal i
timerne. Det er den eneste made, du kan leere det pa. Og der tror jeg, at jeg blev ramt af
usikkerhed. Fordi at sddan, jeg kunne godt marke, at jeg 1a markant ... jeg 13 et andet
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sted end de andre. (KA-studerende, engelsk/fransk, almene)

Pa en made er det ogsa mest, altsa sadan, de fag, jeg har nu, altsa ... Der laegger de ikke
sa meget op til, at vi skal snakke sa meget selv, desvarre. @hm ... Fordi man har ogsa
muligheden for bare at putte sig og ikke sige noget. Og den mulighed valger mange
nok oftest. (BA-studerende, tysk, almene)

(...) sé er det ogsa tit leereren, der simpelthen bare kerer derudad, som var det en fo-
relaesning. Ja, hvilket ogsa er lidt eergerligt. (KA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Typisk vil de studerende gerne "tvinges” eller i hvert fald opfordres, som det udtrykkes i
nedenstaende udsagn, til at tale fremmedsproget:

[J]eg tror ogsa, at det ville helt klart styrke en, hvis man hele tiden fokuserede pa
mundtlig kommunikation. Men man skal ogsa bare huske at inkorporere det i det,
man si ellers har, ikke? Og sddan ... naesten blive tvunget til at sige, nu skal I tale
tysk. Ohm ... med og ... og det er virkelig en hard kamp at blive ved med at kunne
et fremmedsprog. Altsa, det har jeg virkelig oplevet. (...) Sa ... og sadan det kraver
virkelig meget af en selv. Ogsa i undervisningen at veere sadan, nu ger jeg det her pa
tysk. Hvis ikke man bliver bedt om, at man skal det. (BA-studerende, tysk, almene)

Og der ... Jeg synes, det er meget vigtigt, at vi har saidan nogle arrangementer, hvor
der opfordres til at tales spansk, og hvor man ogsa, shm ... Altsa, hvor der tales
spansk, men ogsa snakkes om emner, der har sadan ... der er studierelevante. Og jeg
synes, det mangler lidt, og det er selvfolgelig vores, altsa, vi skal selv tage initiativ for
det. Det er jeg meget klar over. Men ... Jeg synes heller ikke, der bliver, ja ... sidan, gh
... opfordret til det. (BA-studerende, spansk, almene)

I forhold til mundtlighed handler det altsa typisk om, at underviserne bruger malsproget
meget, men at mange af de studerende ikke oplever, at de har de nedvendige ressourcer,
hverken sprogligt eller personligt, til at deltage; de er usikre, sa de "putter” sig, og “rummet”
inviterer ikke til at deltage:

Jeg tror, problemet var, at jeg ikke folte mig tryg pa mit hold, sa jeg turde ikke rigtigt.
Altsd, den der tryghed, som man har brug for for at kunne, sddan, preve af og bare
springe ud i det, den var der ikke rigtigt for mig. Sa ja, der folte jeg ogsa, at niveauet
var for hgjt. Men jeg tror egentlig ikke, det var, fordi jeg ikke var god nok. @hm ... Jeg
tror bare, at jeg havde meget hgje forventninger til mig selv, og folte mig sddan lidt
usikker. (BA-studerende, tysk, almene)

Derudover ser det ifglge deres udsagn ogsa ud til, at den mundtlighedstreening, der er,
slutter efter de forste par semestre, som det ogséa er tilfeeldet pa propadeutik-fagene (se
ogsa 3.2.1.5. Propaedeutik):
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Altsa, jeg synes ikke, at jeg er der, hvor jeg burde vere, i forhold til hvad de sadan
kreever heroppe. Og det tror jeg simpelthen, det er, fordi vi har ... altsa, vi havde
jo det der mundtlig kommunikation i starten. Og det tror jeg bare, man skulle have
blevet ved med at tage fati (...). Og det har de jo, det sletter de jo efter 2. semester, sa
der tror jeg, vi kunne godt have brugt, at det ligesom blev trukket med hele vejen op.
Altsa, det behovede jo ikke vaere noget, man gik til eksamen i, men bare det der med,
at ... tilbuddet var der. Fordi der er ikke rigtig nogen af os, der sddan har snakket. Og
det har vores klasse ogsa snakket om, at vi er ikke pa det niveau, vi burde vare pa.
(BA-studerende, tysk, almene)

Hmm, alts4, jeg foler, det er meget mere [erhvervs]-rettet nu. Altsa, nu er fagene jo
det der med sadan ... ja, altsa, nu leerer vi ikke om sproget leengere, nu leerer vi bare
pa sproget, og s om det her virksomhedskommunikation, marketingstrategier og alt
det der. (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Det er lidt aergerligt, hvis vi gar i sta nu. Eller, hvad man kan sige, med at fa laert det
der. Fordi nu er det meget op til os selv at fa laert sproget, kan man sige. Alts3, det ville
veere rart, hvis der var lidt mere sprog. (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Nej. Men jeg synes ogsa, det er blevet mindre. I starten var der meget med sprog, men
sé blev der mindre og mindre. Og jeg kan ogsa godt marke, at jeg bliver ogsa selv ngdt
til at gare noget for at vedligeholde det. S jeg harer meget tysk musik, og hvis jeg
skulle se en film, med tyske undertekster, fordi jeg bliver ngdt til at gore et eller andet
for ikke at glemme det, osv., for ellers, si ... (KA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Uanset om de studerende oplever, at deres undervisere taler meget, eller at egne sprogfaer-
digheder ikke rakker til deltagelse, sa giver de udtryk for, at de gerne og i hgjere grad vil
treene deres produktive faerdigheder:

Jeg synes, noget, vi mangler rigtig meget, er at tale fransk. Ghm ... det synes jeg
faktisk, nok er det storste problem. (KA-studerende, fransk, almene)

Studerende: Jeg ville stadig enske, vi havde sadan ét fag, der var lidt mere spro-
grettet, eller sidan. Hvor vi leerer mere at snakke og sadan.

Interviewer: Et sprogfag.

Studerende: Mmm. Det ville jeg onske, vi havde lidt mere.

Interviewer: Er det interessemaessigt? Eller sGdan mere taenker du behovsmaes-
sigt? Altsa, for at kunne traene det

Studerende: Altsd, ogsa behov. Ogsa interesse. Men jeg foler ogsa, man har behov
for det for at kunne, sidan ... lave en god prestation. Eller bare siadan nog-
le sma finjusteringer af sproget, som man mangler lidt.

Interviewer: Ja. Og det er isezer mundtligt? Eller ogsa skriftligt?

Studerende: Nok mest mundtligt, tror jeg. Fordi skriftligt, der kan man alligevel lige
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teenke sig om, hvad man skriver inden ... Men mundtligt, der skal det gerne komme
ret naturligt. (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

De studerendes oplevelser af, hvordan fremmedsproget bruges pa uddannelsen, dvs. den
rolle sproget spiller i undervisningen, og hvordan der arbejdes progressionsmeessigt med
de studerendes sprogkompetence, peger pa et mismatch mellem uddannelsens formelle
sprogkrav savel som de forventninger, som underviserne har, og de studerendes egne
sprogkompetencer, der ikke opleves som tilstraekkelige i forhold til de krav, der i praksis
stilles pa universitetet. Det er et tema, der udfoldes yderligere i naste afsnit.

3.2.1.3. Eget ansvar

Som det fremgik af afsnit 3.1. Hvorfor har de studerende valgt at laese sprog?, angiver de
studerende typisk et gnske om at blive gode pa fremmedsproget som en vasentlig del af
motivationen for at soge sproguddannelserne. De studerende oplever imidlertid i hgj grad,
at uddannelserne direkte — som beskrevet ovenfor — eller indirekte fortaeller dem, at det er
deres eget og ikke uddannelsens ansvar at styrke deres sprogferdighed:

Det var et meget travlt semester! Og sa ud over det, sa havde de ligesom forventninger
om, at hvis du skal lere fransk, s skal du ligesom gore det i din egen fritid.
(KA-studerende, fransk, almene)

Men det er, altsa, mit indtryk er, at sidan ... det er meget ens eget ansvar, ligesom at
forbedre ens sprog. (BA-studerende, tysk, almene)

Altsa, vi leerer ikke sproget pa studiet, hvis man kan sige det. Altsa, det skal vi gore
selv. Og sarge for at snakke sammen pa fransk og leese fransk og here fransk og alt det
der. Det skal vi gore selv derhjemme. Sa nej, det er ikke det, vi rigtigt leerer pa studiet,
hvis man kan sige det. (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

De studerende ser sdledes — ansporet af uddannelsen — sproglaering som noget, der
primeert foregar uden for uddannelsen. De er der for egen leerings skyld, og derfor ma de
ogsa selv arbejde for at blive bedre til sproget, hvilket de studerende setter ord pa i folgende
citater:

Jeg synes, det var rigtig, rigtig hardt (...) altsa, hvis jeg ikke lige forstod noget af det,
sd ... eller sadan, du er jo selv nadt til at sa gere noget for at prove at satte dig ind i
det. Om ikke andet, sparge din underviser eller et eller andet. Men ja, man har skullet
minde sig om ... undervejs har man skullet minde sig om, hvorfor man lige synes, det
er spendende, det her. Og sa lige teenke: "Det kan godt vere, du ikke skal lave noget
med det her”, men det er bare nogle af de der, sidan, hak i motivationen, man far
nogle gange, nar man bliver udsat for en lidt for stor tekst... (BA-studerende, spansk,
almene)
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Ja. Altsd jeg havde godt hert, at det at sadan laese sprogfag generelt ville kraeve
helt vildt meget ... sddan selvdisciplin. Fordi det er dig, der skal laere sproget. Altsa,
sproget venter ikke pa dig. Du bliver ngdt til at jagte det, hvis du vil det. Og jeg kendte
en, der havde last kinesisk engang, og hun fortalte, at altsa, hvis du kan lide at sidde
og terpe, sa er det jo helt perfekt. Ja, sa jeg vidste godt, at arbejdsbyrden var stor, isaer
med det sproglige. (BA-studerende, omradestudier)

Den studerende i det naeste citat er startet pd uddannelsen med en oplevelse af, at man ikke
behavede at mestre spansk pa forhdnd, men oplever undervejs, at der er en forventning
om, at man er god til spansk, hvorfor det opleves som vert se, hvad man skal kunne. Det
medforer si, at man godt kan komme til at vende det, at det er sveert at folge med sprogligt,
indad mod sig selv:

Ja, altsa det pavirkede mig lidt sidan pa den made, at jeg har teenkt over ... over det,
sadan maske lidt for meget end jeg burde. Fordi der var ikke noget ... ghm ... der
var ikke nogen krav pa den made nar man startede, at man skal jo vere supergod til
spansk, det var der ikke. Ohm ... men det var maske den tanke, jeg fik af mig selv,
det var min egen skyld, at jeg gjorde det. Sa det kraevede ogsa, at ... jeg var nedt til
at sidde derhjemme sadan bare lige en lille time, teenke mig om, hvad er det, jeg vil
med det her? Kan jeg ... vil jeg fortsatte? Vil jeg lade veere? Ohm ... og sa taenkte
jeg, at selvfolgelig vil jeg da fortsaette pa det. Ikke nok med at jeg bliver bedre, for
det gor jeg ... ghm ... men sd ogsa, sa er der ogsa mange fag, der rent faktisk er
interessante.(BA-studerende, spansk, erhvervsrettede)

Ogsa de studerende pa sproguddannelser med propadeutik oplever, at denne egenlaring
bliver den primere méade at tilegne sig og vedligeholde sprog pa efter den indledende og
mere eksplicitte sproglaering. Her er to citater, der beskriver netop det, at selve det at leere
sproget pa mange mader ses som afkoblet fra uddannelsen:

Det handler om at bruge sin fritid pa det ogsa, for at komme ud over den der
klasseveerelsesstemning, hvor man er bange for at lave fejl. Fordi man lerer kun af
at lave fejl og snuble. S& derfor har vi begge to veeret frivillige pa forskellige mader,
med [malsprogstalende], med studieliv her, med alt muligt. Og jeg har en sprogven,
som jeg snakker med en time om ugen, fra [sprogomrade], som sa bor i Tyskland. Sa
alle mulige ting, opsege det, og se sma videoer pa YouTube om grammatik og lave
nogle opgaver i ny og na online, og sidan noget, for egen ... Jeg laeser mange artikler
og Twitter pa [sproget], og sidan noget. Det hjelper mig virkelig meget at se. Og nu
er jeg ogsa begyndt at se YouTube-videoer pa [sproget], hvor jeg fanger ... Jeg fanger
nok til, at jeg er underholdt af det. (BA-studerende, omradestudier)

Ja, det er selvfolgelig vigtigt at have selvstudie. Men det er jo sadan, nar selv vores
underviser synes, at det er for lidt, og man godt selv kan maerke, at det er for lidt. Og

48



det foles bare som en sparegvelse. Jeg tror ogsa, nar vi kommer hjem fra udveksling,
pa 5. semester, der er der slet ikke noget sprogundervisning i et helt semester.
(BA-studerende, omréadestudier)

Nar de studerende oplever, at uddannelsen i hgj grad legger op til, at opevelsen af
sprogkompetencen er deres eget ansvar, lader det altsa til at bevirke, at de studerende
ofte vender en oplevet utilstraekkelighed i forhold til deres sproglige formaen indad. I
forleengelse heraf naevner de studerende typisk angsten for ikke at vaere gode nok, og det
hanger ifolge deres udsagn tilsyneladende sammen med, at det kan synes sveert for dem at
afkode, hvilket sprogligt niveau der er godt nok:

Ja. Jeg tror ogsa, altsa, jeg havde en forestilling om, at vi alle sammen var fra
Danmark. @h, altsi, og alle kom fra gymnasiet, og det var det, de kunne. Ghm ...
Jeg ved ikke, jeg havde slet ikke tankt over, at der maske var nogle fra det danske
mindretal i Tyskland, som er vokset op i T-... Dem har vi faktisk ret mange af. Nogle,
der har vaeret skiinstrukterer i Tyskland. Der var ogsa nogle, der havde arbejdet i
Tyskland i et ar inden de startede. Og sa tror jeg bare det gik op for mig: "Okay, jeg
kan ingenting.” Altsa, sddan havde jeg det virkelig ift. de andre. Jeg sammenlignede
rigtig meget mig selv med alle andre. Ohm ... S& det var lidt sddan et slag i hovedet, og
jeg teenkte: "Okay, hvad skal jeg sa hvis jeg ikke kan finde ud af det her?”-agtigt. Altsa,
jeg havde det faktisk ikke sddan megagodt lige da jeg startede. (BA-studerende, tysk,
almene)

Den sproglering, som de studerende imidlertid oplever, der er pa uddannelserne, lader til
at vaere en slags indirekte sproglaering, hvor det antages, at man ved at beskeftige sig med
et fagligt indhold pa fremmedsproget lerer det respektive sprog:

Altsa, jeg tror, vi fik at vide, at de regnede med, at vi lavede noget selv. Altsa, ovede
os og, du ved, lyttede til ting og sddan noget. Og sa meget, synes jeg, at det har veret
taktikken, at man bare fokuserede pa det faglige, og sa kommer alt det sproglige ved,
at du leeser til det faglige ... (BA-studerende, tysk, almene)

Den studerende i citatet giver dermed indirekte udtryk for at dele den holdning, de
studerende typisk oplever, at deres uddannelser har, nemlig at det ikke er uddannelsernes
ansvar som sadan at sikre, at der sker en opgvelse af sprogkompetencen som beskrevet af
disse studerende:

Jamen, jeg er langt hen ad vejen enig med [anden studerende] ogsa, om at den
mundtlige sprogfardighed, den kommer sidelobende undervejs. Ogsa fordi der er en
del mundtlige eksamener, sa det kommer ogsa naturligt af det, man er ngdt til det.
(KA-studerende, tysk, almene)

Altsa, det kommer jo igennem, at man har nogle enormt dygtige undervisere ... Det
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ved jeg ikke, det er i hvert fald sddan jeg oplever det — som man ikke vil skuffe.
Men man har en masse ting, som man gerne vil frem med. Og nar der bliver stillet
sporgsmal, sa vil man gerne ga i dialog. Og det kan man kun, hvis man har sproget.
Altsa, at veere pa tyskstudiet, det giver incitament til, at man gver sig, opseger det
selv, nar man kommer hjem. Sa jeg har ikke savnet det systematisk arrangeret af
universitetet. (KA-studerende, tysk, almene)

Studerende 1: Men fordi hun forventer, at vi bruger en masse tid ud over ba-
re lektierne pa selv at sette os ind i sproget. (...)

Studerende 2: Nar man laeser sprog, sa er man ngdt til at bruge sin fritid pa ligesom
at veere i det. (BA-studerende, italiensk, almene)

Ikke kun opleves sproglaeringen som noget, man selv har ansvar for, hvilket de fleste af de
studerende synes at acceptere som en pramis pa en sproguddannelse, men det lader heller
ikke til, at de studerende har s mange teoribaserede forestillinger om, hvordan man laerer
sprog. Deres viden og antagelse derom synes i hgj grad at vere erfaringsbaserede, og
sproglaering, inklusive hvordan der sikres en progression i sprogkompetencen, synes oftest
ikke at udgere et tydeligt indhold i uddannelserne.

Nar de studerende beskriver, hvordan de leerer sig selv sproget, er det primeert de receptive
kompetencer, de arbejder med ved at se videoer, film og YouTube, lave online opgaver, lase
bager, artikler og twitter og hore podcasts. Det produktive traenes maske med en sprogven,
en tandempartner eller en tandemgruppe:

Studerende: Men jeg har faktisk lige set Harry Potter, inden vi startede.

Interviewer: Pa spansk?

Studerende: Ja. Men det er ogsa, fordi det er siddan, jeg altid har leert noget,
for jeg laeste den pa engelsk, da jeg var helt lille. Sa har jeg laest den pa tysk,
da jeg gik pa gym. Og si, da jeg boede i Peru, der har de sddan nogle ... der
er jo meget sddan noget piracy ... Sa printer de det ud, og sa kan du kebe
saddan en Harry Potter til 15 kr. eller sddan noget. Og sa kunne jeg fa alle Har-
ry Potter-bogerne for sddan 100 kr. eller sidan noget.

Interviewer: Og sa laeser du dem pa spansk? Ja. Studerende: Ja. Og sa har jeg
allerede leest dem, og sa kan jeg huske, jeg taenkte, at det var en god made. Og det var
det samme, jeg gjorde med tysk dengang. S havde jeg allerede laest dem — sa kunne
du bare fokusere pa sproget. Sa det er, altsa, virkelig mit bedste rad: Les en historie,
I allerede kender. Det er virkelig ... (BA-studerende, spansk, almene)

Men jeg prover sa at hgre podcasts, sma — altsa, ikke sddan nogle timevis ... Bare
sddan noget, jeg finder pa Spotify, altsa, sidan noget fem minutter, sidan bare for
ogsa at hore det intenst. Jeg ser ogsa Disney-film, bare pa fransk, fordi der kender
man handlingen, man kender de der ord, og sa for at se: “Okay, kan jeg ogsa forsta det
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pa fransk?” Sa jeg prover — og jeg ved ogsa godt, at det er ikke noget, der sker fra den
ene dag til den anden dag. Altsa, det er noget, der sker over lang tid. Sa jeg lige nu, sa
prover jeg bare at heenge i,5a4 godt som overhovedet muligt, og s& prove derhjemme at
gore ekstra for at ... ja. (BA-studerende, fransk, almene)

Og sadan ... jeg, altsa jeg gor ogsa meget ud over at vaere i undervisningen, sadan sa
far jeg mig en tandempartner fx, en tysk studerende, som man bliver teamet op med.
Og sa kan man medes og snakke tysk eller dansk. Altsa, sddan, sa laerer jeg dansk
til hende, og hun leerer mig tysk ... ved bare at snakke, ikke? (BA-studerende, tysk,
almene)

Studerende 1: Jeg har en drom om at laese en bog pa spansk, vil jeg sige, pa et
tidspunkt. Maske! Studerende 2: Jeg har en bog pa spansk. Leest ét kapitel, tror jeg.
Det er Anne Frank, sa den kraever lidt ...! (BA-studerende, spansk, almene)

De studerende oplever sédledes typisk, at det at opove egne faerdigheder i fremmedsproget
samt vedligeholdelse heraf er noget, de selv skal sikre sker. I det omfang, der foregar
sproglaering og -traening pa uddannelserne, opleves den typisk af de studerende som
afkoblet fra det ovrige indhold og som noget, der iseer foregar i begyndelsen af uddannelsen.

3.2.1.4. Sprogtraening

I 2021 bevilgede den davarende regering 40 millioner til de videregaende uddannelses-
institutioners sproguddannelser i tysk og fransk for at understotte et sdkaldt sprogleft.
Den sprogtraning, som sprogleftet afstedkom, omtales i data meget positivt. Faktisk har
de studerende generelt svart ved at forsta, hvordan deres uddannelser overhovedet hang
sammen for sprogloftsundervisningen:

Altsa, det er helt klart ogsa min opfattelse. Altsa, jeg undrer mig virkelig over, hvordan
det har set ud, for vi har faet [sprogleft] til. (...) Hvor det er sddan lidt mere saddan
klassisk sprogundervisning. Fordi jeg teenker sadan, at det ma vaere ... altsa, sa skal
man i hvert fald vaere god til at leegge sig selv i selen, for ligesom at fa leert sproget,
uden for den undervisning, der er. Fordi der blev det jo bare, altsa, der er der jo ikke
et sproglig fokus som sddan, for at man skal forbedre ens aktive sprog, som jeg siger.
(BA-studerende, tysk, almene)

Nu er derjo ogsa det der [sprogleft], blevjo indfert pa vores semester. Og det synes jeg
personligt har hjulpet rigtig meget og faet mig til at veere meget mere sikker sprogligt.
Og det der med at ... jamen, det skaber ikke den helt store forstaelsesforskel, om jeg
siger: “der” eller "den”. En tysker og generelt folk, der kan tysk, de ville godt kunne
forsta, hvad jeg mente alligevel. Men det er altid godt at kunne sige det korrekt.
(BA-studerende, tysk, almene)

Fordi hvis [sprogleft] ikke var der, sa ville det vaere noget, man lavede i sin fritid,
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ikke? Hvordan former man konjunktive saetninger? Det er jo ikke noget, vi laerer i de
obligatoriske fag. (BA-studerende, tysk, almene)

Og nu, og igen, sproglaftet er kommet — de gor noget. Og jeg kan ogsa se det, jeg horer,
og det, jeg ser af de nye argange ... Der er rigtig meget, der virker. Der er rigtig meget,
der ogsa virker i forhold til studiesammenhold. (KA-studerende, tysk, almene)

De studerende ser traning af iseer det mundtlige som givende, nar kravene til, hvad der
indholdsmaessigt bliver sagt, seettes ned, og de bare skal kommunikere, jf. citatet nedenfor,
hvor den studerende direkte siger, at det jo er det, de synes, de skal bruge sproget til:

Og der sad jeg s i denne ende, hvor sprogassistenterne sad, og sad og havde samtaler
pa tysk. Og der var jeg sddan: Okay, det var faktisk forste gang, jeg egte folte, at jeg
kunne finde ud af det! Fordi jeg var sddan: "Det er jo faktisk ogsa det her, jeg skal
bruge det til!” Det er faktisk ogsa den der kommunikation, mere end ... ja. Alt muligt
andet. (BA-studerende, tysk, almene)

Der kom sadan et initiativ, hvor man sa medtes en gang i ugen, og sa snakkede ...
Det var sammen med [uddannelsesinstitution], hvor det var pa zoom. (...) Hvor man
ligesom, ja, snakkede, og sa havde vi sddan et fokus. Og det synes jeg faktisk gav rigtig
meget. Jeg kunne ogsd marke den der sprogglade, sddan ... Det kan faktisk ogsa vaere
fedt at kommunikere péa fransk ... (BA-studerende engelsk/fransk, almene)

Altsa, naesten alle kommer faktisk, fordi ... altsa, personligt far jeg neermest mere ud
af det sprogleft, end jeg gor af selve holdundervisningen. Sa ift. det at traene og stille
spergsmal, og vaere dben og veere nysgerrig, oh ... pa den front, sa jeg synes i hvert fald,
det er noget af det bedste fag, vi har. Ja. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

De kandidatstuderende, der ikke har faet del i sprogloftet, enten fordi de er fra sprogfag, der
ikke er blevet tildelt sproglaftspenge, eller simpelthen qua deres kandidatstatus, taler om,
at en sproglig progression forventes pa trods af, at der ikke har vaeret nogen undervisning,
der har kunnet understotte en sadan:

Der har ikke vaeret fokus pa, hvordan vi taler og sddan noget med accent og sadan
noget, det ... der var heller ikke sddan noget med: "Nu lyder du ogsa meget dansk.”
Oh, og det skal der maske heller ikke vaere. Men der kunne jeg i hvert fald maerke, at
jeg var sadan lidt: "Pa hvilken basis bedemmer de det her?” Og folk fik faktisk altsa
sadan 7 ret meget lige [hvad] i den eksamen, pa sprog, og jeg var sddan lidt: "Men det
er vi jo ikke blevet undervist i!” (KA-studerende, engelsk, almene)

Man skal selv meget aktivt soge det [muligheder for at treene sin mundtlighed].
Men jeg synes faktisk godt, det kan veere meget intimiderende at tale spansk i
undervisningen. Og det virker ogsa totalt andssvagt, men jeg bliver i hvert fald
intimideret, fordi at vores ... ikke specifikt vores underviser, men man ved bare, at de
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har en hgj forventning. "Na, men nu er du kandidat — sa skal du jo tale godt spansk.”
”Ja, men du laerer mig det jo ikke pa bacheloren. Jeg har jo selv samlet noget op
undervejs, og sa har jeg laert mere hverdagsspansk, og taler jo ...” Altsa, sa det, jeg
kan, det er meget ... Det er jo ikke akademisk, fordi det er jo sé igennem de relationer,
jeg har haft og de venner, og det jeg har lavet med ... Men jeg kan jo ikke — det,
de forventer, det synes jeg stadig ... Det er bare sadan lidt: "Du skal tale akademisk
spansk.” “Okay, men sa leer mig det forst. Bare fordi at jeg pludselig leeser en kandidat
betyder det jo ikke, at jeg pa magisk vis kan et eller andet nyt. Det er jo noget, jeg skal
laere. Ja. (KA-studerende, spansk, almene)

Som den studerende peger pa i folgende udsagn, leegger uddannelserne implicit op til, at det
er i udlandet, sprogferdigheden skal forbedres, hvilket vi vender tilbage til i afsnit 3.2.1.6.
Udlandsophold:

Det har jeg godt kunnet maerke, at jeg har syntes har veret rigtig ergerligt. At jeg
ikke lige har kunnet have det der semester i udlandet, hvor jeg har kunnet snakke og
snakke og snakke ... Og sa stadigvak sa, her pa kandidaten, varet til — jeg mener, det
var pa kandidaten? Det bliver blandet sammen, fordi jeg har leest en masse deltid og
rykket, og sddan noget. Men hvor det stadigvaek var forventet, at jeg havde udviklet
mig sprogligt. Hvor jeg kan have lidt svart ved at se, hvordan det lige skulle vaere sket.
Fordi siden sidst, jeg havde et italiensk fag, der har jeg jo kun haft fag pa engelsk og
ikke haft mulighed for at komme pa udveksling, sa for mig var det lidt sddan: Jeg har
formaet at holde det ved lige, ikke? Men jeg kan ikke se, hvor jeg skulle have udviklet
mig, fordi jeg har simpelthen ikke haft den mulighed. (KA-studerende, italiensk,
almene)

Selvom de studerende, der har modtaget eller modtager sproglaftsundervisning, i hgj grad
er glade for den ekstra mulighed for at blive bedre til fremmedsproget, lader det til, at
denne trening er foregaet afkoblet fra den gvrige undervisning, og som det ogsa fremgar
af nedenstdende citater, har de studerende svaert ved at forestille sig, hvordan man skulle
kunne integrere en opovelse af sprogkompetencer med uddannelsens gvrige indhold og sa
oveni endda tilseette progression:

Eller vi udnytter ikke vores tid ordentligt. I forhold til at kulturen og altsa litteraturen
er supervigtigt, teenker jeg. Fordi det er en indfering i, ogsa i kulturen og i tan-
kegangen og sa udviklingen. Og det samme er historien ogsa. Altsa Sprachpraxis der
teenker jeg, at vi kunne udnytte det. Vi sidder og har Horverstehen, hvor vi skal sidde
og hgre, hvad mennesker sidder og siger. Og ja, det er da maske en meget god gvelse.
Men hold da op, hvor kunne vi fa meget mere ud af det, hvis vi beskeftigede os med
noget. (BA-studerende, tysk, almene)

[D]et er ogsa sadan en overvejelse, jeg tror, man skal gore sig som studie egentlig. Det
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der med, i hvor hgj grad man vil vaere et sprogkursus. Og i hvor hgj grad man vil vaere
sadan et akademisk omradestudie, ikke. Og der er den der balance selvfalgelig sveert
at ramme, synes jeg. Altsa, fordi pa den ene side vil det ogsa, altsa, det vil ogsa vaere
rigtig irriterende synes jeg, hvis at meget af undervisningen gik med at gve sigi at tale.
Og kan I ikke lige sidde sammen i grupper lige og snakke om det her sporgsmal. Eller
sadan, det kan man godt gere, sddan, hvis der ligesom er en faglig mening med det.
Men hvis det bare er for at gve sig i sniksnak, det ville jeg synes var argerligt at bruge
sin tid pa studiet i. Nar man nu har en masse dygtige professorer til radighed, sa synes
jeg det er synd, hvis de ville skulle bruge deres tid pa at lere en at bgje verber, ikke?
(KA-studerende, tysk, almene)

Mest fordi jeg ikke ved, hvordan man skulle lave den progression. Altsa, fordi meget
... selvfolge ... det kan sagtens veere, man kunne justere pa noget af det. Men der sker
jo ogsa noget, nar man laver de ordlister. Altsa, der er jo ogsd noget med at suge til
sig. Og ogsa erkende i starten, at det er megasveert. Og ... nej, men det er, fordi jeg
faktisk har reflekteret ret meget over, hvad man kunne gore. Og jeg har simpelthen
ikke rigtig noget godt svar pa det der, fordi den leeringskurve der, nok bare er ...
meget stejl i starten. Ogsa nar man tenker pa, at vi sidder i et rum, hvor der er
bade modersmalstalende og folk, der lige er kommet fra gymnasiet. Det er et meget
sammensat felt, Ogsa at skulle tale ssmmen med, fordi man det ene gjeblik tenker
“na, men du og jeg kan fint snakke sammen”, og det neeste gjeblik teenker man “uh, du
er franskmand, dig ter jeg ikke snakke med”, altsa. Men der blev jo ogsa lavet nogle
niveauopdelte timer der i starten. Og det var rigtig godt, det er sddan et initiativ, jeg
har taenkt siden “det var rigtig godt”, for sa felte man, man var nogenlunde sadan
ligesindede ... (KA-studerende, fransk, almene)

Som det fremgar af det sidste af ovenstdende citater, vurderer denne studerende niveau-
inddeling som noget positivt pga. af folelsen af at veere "ligesindet”. Denne ligestilling
i forhold til sprogkompetencer foregar dog kun i forbindelse med den praktiske sprog-
feerdighedsundervisning i starten af BA-uddannelsen. I de andre fag forholder det sig
anderledes: "hvor det var mere sddan litteratur og ogsa fonetik og grammatik, sa var vi
bare hele holdet samlet.” (KA-studerende, fransk, almene). Dette peger naturligvis pa en af
sproguddannelsernes kerneudfordringer: De studerendes heterogene sprogkompetencer
og dermed ulige adgang til uddannelsernes indhold ligger pa et kontinuum mellem A2 over
C28 til forstesprogsbrugere af fremmedsproget (se Sandberg & Behnke, 2023, s.11). Sprog-
traening er en essentiel del af de studerendes forestillinger om at tage en sproguddannelse

8. A2 og C2 er sprogferdighedsniveauer i den Europzaiske Referenceramme (CEFR), som beskriver feerdigheder pa seks niveauer
fra A1 og A2, de mest elementaere niveauer, til B1 og B2-niveauerne, der beskriver malsprogsfardigheder hos mere uathaengige
sprogbrugere, og endelig C1- og C2-niveauerne, der beskriver, hvilke feerdigheder meget kompetente brugere af malsproget har
(Europaréadet, 2020; NCFF, 2023b).
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og efterfolgende veere kandidater i et sprog. Men ud over den sprogtrening, der er blevet
lavet i forbindelse med sproglagftsmidlerne, og som tilsyneladende kun finder sted i de
forste semestre, lader det ikke til ifolge de studerende, at selve sprogleringselementet har
vaeret en prioritet fra sproguddannelsernes side, hvilket vi vender tilbage til i kapitel 4. I
det folgende handler det om de sproguddannelser, hvor de studerende sjaldent har stiftet
bekendtskab med fremmedsproget i uddannelsessystemet, nar de starter pa uddannelsen,
og derfor har propadeutisk undervisning i fremmedsproget.

3.2.1.5. Propaedeutik

I uddannelser, der indledes med propaedeutik, dvs. en forberedende og intensiv sprogun-
dervisning pa begynderniveau, er der naturligvis et tydeligt fokus pa sproglaeringen, og der
bliver givet udtryk for, at propaedeutikundervisningen understatter indholdsundervisnin-
gen og skaber et godt leeringsmiljo:

Men jeg synes ogsi, (underviser), hun er virkelig god til at pointere sddan: ”Ah, nu
kan I sige det her!” Og sadan ligesom paminde os om det, vi har laert. Og sige: "I er
seje nok, I har géet her i to maneder, og I kan sige s meget allerede.” At det synes
jeg, hun er god til, ligesom at pAminde os om den udvikling, vi rent faktisk har, hvor
hurtigt det gar. Jeg synes ogsa, at der er sadan et godt, altsa, en god folelse af, at man
godt kan, ogsa, sddan lidt ... Sidan, smide sig selv ud i rummet, og sddan vere sadan:
"Det her har jeg virkelig svaert ved”, eller: “Det her kan jeg ikke finde ud af.” Og sa er
folk bare gode til at gribe en. Altsa, der er sadan en god ... (BA-studerende, italiensk,
almene)

Jeg vil ogsa sige, jeg er meget glad for det studiemiljg, vi har, ift. at vi skal lere et
sprog. Der ved jeg, der er nogle sprogfag, hvor at hvis studiemiljget ikke er godt, hvis
folk er bange for at lave fejl i undervisningen, sa er det meget, meget svaerere at laere
et sprog, et fremmedsprog. (BA-studerende, italiensk, almene)

P& omradestudier fremheves typisk, at det er vigtigt at veere godt med i de tre forste
semestres propadeutik, for pludselig gar det steerkt:

Men jeg synes, det var fedt at starte, men ogsa lidt intimiderende. Fordi det var et nyt
fremmedsprog, og et nyt alfabet, bogstaver man aldrig havde set for. Jeg havde ikke,
altsa, overhovedet kigget pa det inden jeg startede (...) Men jeg synes, det var, ogsa
som (anden studerende) sagde, i starten, der var det meget, sadan noget... Ja, det gik
langsomt, og der var det virkelig bare, vi skal laere bogstaverne. Og sa lige pludselig,
sa gik det altsa bare staerkt.(BA-studerende, omradestudier)

Denne folelse af intensitet forstaerkes af, at uddannelserne har fa studerende, at det er
nichestudier, at de fleste laeser der pga. en staerk interesse for det pageeldende omrade, og
nogle studerende bliver overraskede over, at der ogsa er et sprog, der skal leres.
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Selve sproglaeringen som en del af uddannelsen opleves efter de indledende semestre som
reduceret og sa at sige udliciteret til de studerende selv, som det ogsa blev beskrevet i afsnit
3.2.1.3. Eget ansvar, og de studerende oplever, at det kan vare svart at fastholde sproglee-
ringsfokusset og vedligeholde det leerte, nar propaedeutikken er afsluttet. I nedenstaende
citat peger den studerende desuden pa, at det er vanskeligt for uddannelsen at kombinere
det sprogleringsmassige med det gvrige indhold:

Ikke vildt meget [mundtlighed]. Og ikke pa italiensk. Udfordringen, seerligt pa
bacheloren, er jo det der med at ... s preve at kombinere ... Der provede de i hvert
fald at kombinere historie med ogsa at have mere mundtlighed, fordi [underviseren],
som s har historie, er italiener. Sa taenkte de: “Det er smart — s kan I ogsa fa snakket
en masse italiensk her.” Historie er bare et tungt, svert fag, nar man ogsa skal lase
teksterne pa italiensk, og ogsa skal pregve at finde hoved og hale i dem, mens man sa
snakker italiensk. Det blev lidt en stor mundfuld pa sddan noget ... Hvad hed vi? Vi
var pa 2. ar eller sidan noget, ikke? Og der er nogle, der nasten lige har leert italiensk
halvandet ar forinden, eller sddan noget. @hm ... S4, ja, det med det mundtlige var
ret hurtigt overstaet. Sa er det lidt noget, man ogsa i hgj grad selv skal holde ved lige.
@hm ... Og nu har jeg sa veeret, ja, pa gymnasierettet, hvor det ikke lige er sadan til at
komme pa udveksling. (KA-studerende, italiensk, almene)

Og ogsa pa uddannelserne med propadeutik eftersporges mere mundtlighedstraning:

Altsa, jeg vil sige, jeg synes ikke, vi far talt nok italiensk, ift. at vi studerer italiensk.
Jeg synes, der er meget af det, der foregar pa dansk. Ellers sa synes jeg, at det er meget
balanceret, at vi har noget skriftligt og noget grammatik, noget kultur og sidan nogle
ting. Men jeg synes maske, at der mangler lidt pa det talte sprog, hvis jeg skulle sige
noget. (BA-studerende, italiensk, almene)

Det, jeg egentlig naesten har manglet mest af, hvis jeg skal sige det pa den made, fordi
... Der har jeg vildt godt kunnet lide de fag, hvor vi har haft en masse mundtlighed i
det. Der er saidan noget mundtlig formidling, og ... altsa, sddan, hvor man har snakket
mere italiensk. Og det var der bare ikke forfaerdelig meget af. (KA-studerende,
italiensk, almene)

Det er meget skrive. Det er ikke sa meget tale mere, overhovedet. Og det synes jeg ogsa
er ergerligt, at man ikke videre fokuserer pa at tale, maske. Alts3, jeg ved godt, det er
en universitetsuddannelse, men der ma kunne gores et eller andet, sidan, s man kan
vaegte det at tale, ogsa ... Fordi det virker meget som om: “Okay, efter fjerde semester
er det dit eget problem.” Eller, du ved, du skal selv ... (BA-studerende, omradestudier)

Ligesom de tysk- og franskstuderende, der har oplevet sprogloftet, oplever de studerende
pa uddannelser med propadeutik, at den produktive faerdighedstraening har serlig pro-
minens i de forste semestre af uddannelsen, og derefter fylder det ifolge de studerende
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ikke laengere sa meget i studiets tilretteleeggelse. Disse studerende ender derfor med at
italesaette de samme udfordringer som de gvrige studerende, nemlig at de ikke kan bruge
sproget mundtligt, samtidig med at der optraeder det samme selvansvar for sproglaering
efter den indledende propadeutik som pa de andre uddannelser.

3.2.1.6. Udlandsophold

Felles for de studerende pa de tre uddannelsestyper er, at de fleste studerende ser et
udlandsophold, hvad enten det er i form af udveksling eller praktik, som en méde at styrke
deres sprogkompetencer pa:

Jeg vil i hvert fald gerne have mindst et semester i udlandet, hvis ikke to, hvis jeg kan
komme til det. Og overvejer ogsa, om jeg sa skal tage kandidat i Italien eller et eller
andet. Men jeg vil 100 % gerne pa udlandsophold, ogsa fordi jeg ved, det er der, man
virkelig far laert sproget. (BA-studerende, italiensk, almene)

Fordi jeg kan ikke snakke flydende tysk, og det [udlandsophold] er det eneste, jeg kan
se der vil ... altsa, vil hjelpe, hvis jeg vil veere flydende i tysk om 3-5 ar. Ja, sa tror jeg
100 %, at det er ... (BA-studerende, tysk, almene)

Men samtidig er der ogsa ret langt til at skulle fungere flydende, synes jeg. Men
nu skal jeg pa udveksling her om lidt, og der haber jeg, at det ligesom kan gore
underverker. Men jo, det gar fint. Medium (BA-studerende, spansk, almene)

Som det fremgar af citaterne, vil de studerende gerne styrke deres sprogkompetencer, og
ordene, som de studerende bruger om udlandsopholdet, er: at det er der, de "virkelig” far
laert sproget, at det er det “eneste”, der vil hjelpe, at de forventer "undervaerker”. De
studerende bergrer ogsa, hvorfor forventningerne til udlandsopholdet er sa hgje, som vi
har veeret inde pa tidligere i rapporten (se fx 3.2.1.1. Det sproglige niveau ved studiestart),
sa her blot et par citater:

Men det er ogsa grunden til, at man bliver opfordret til at tage pa udveksling. Fordi de
fleste laerer ikke spansk, altsa, hverken i skolen eller pa universitetet. (BA-studerende,
spansk, almene)

Ja, jeg foler, at det ligesom er sddan der, hvor man endelig kan fa lov til at lege med
sproget og gore det virkeligt eller sddan ... Man kan fa lov til at leere de ord, man faktisk
gerne Vil laere. Ikke bare de ord, som ligesom er i undervisningen. (BA-studerende,
omradestudier)

De mener altsa, at udlandsophold er den primaere mulighed, der er pa sproguddannelserne,
for at laere sproget. Det kan dog ogsa vere svert at forestille sig, at man faktisk laerer
sproget, nar man er af sted, nar man nu trods propaedeutikundervisningen ikke foler, at
man har leert det endnu:
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Jeg har en erkendelse til dem, der sidder og sadan forventningsafstemmer. Jeg har
hele tiden haft sidan en idé om, at nar jeg er der [udlandsopholdet], si kommer jeg
til at leere at snakke [sproget]. Det havde jeg jo ogsa der, da jeg begyndte pa studiet,
ikke? (BA-studerende, omradestudier)

Ogsa de, der har veret af sted pa udlandsophold, beskriver det som der, hvor de laerte
sproget:

Og der [pa udveksling] tror jeg, at jeg havde en fornemmelse af, at mit mundtlige
havde flyttet sig mere pa det semester, end det havde gjort pa hele resten af
bachelorstudiet. @hm ... fordi der netop ikke er s meget tid i undervisningen, til ogsa
at have fokus pa det. Nar man ogséa skal na at gennemga noget stof. Altsa, det er jo ...
ja en sveer opgave. (KA-studerende, tysk, almene)

Jeg leerte at tale fransk, da jeg tog til Paris i halvandet ar. Det er klart det, der har laert
mig at tale fransk. Jeg laerte ikke at tale sproget her. Jeg fik rigtig mange principper,
jeg fik et fundament, jeg forstod de grammatiske strukturer, jeg laerte fonetik. Jeg
laerte ikke at tale sproget af at vaere her. (KA-studerende, fransk, almene)

Men de fleste tager afsted, fordi vi er et spanskstudie, og du lerer altsi bare bedst
spansk ved — eller, du leerer bedst et fremmedsprog ved at vaere i et andet land, hvor
de taler sproget. Sa far du det ind, og sa teenker man pa det hele tiden, sa derfor, sa
... Ja, sd er det sadan lidt obligatorisk, at vi tager afsted, i gdsegjne. (KA-studerende,
spansk, erhvervsrettede)

De studerendes forventning om og oplevelser af at fa styrket deres sprogkompetencer
handler ofte om at fa mulighed for at arbejde med hverdagssproget, at blive tvunget —
positivt forstdet — til at bruge malsproget i hverdagssituationer som en slags kontrast til
deres oplevelse af et stort fokus pa akademisk méalsprogsbrug pa uddannelsen:

(...) Jeg har ogsa varet pa udveksling i Frankrig. Og jeg tog ogsa til Quebec her
i foraret, for at bruge det. Men pa en eller anden made, altsa, det er virkelig god
leering, men pa en eller anden made, sa synes jeg, at det, vi ligesom snakker om i
undervisningen, igen, det er sddan, hvad skal man sige: Den made, vi formulerer os
pa og snakker, det er pa et meget, hvad skal man sige, relativt akademisk niveau.
Hvor det, man leerer, ndr man er ude, jamen, det er super informelt. (KA-studerende,
fransk, almene)

Og sa giver det ogsa bare noget [at veere pa udveksling]. Altsa, det der med
hverdagssproget flyder lidt mere naturligt, hvor, igen, vi arbejder rigtig meget med
det akademiske sprog. Hvor dernede, der var det jo bare at tale tysk hele tiden, ikke?
(KA-studerende, tysk, almene)

Jeg har et obligatorisk udlandsophold pa 4. semester, og hvis det er muligt, sa gad
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jeg godt allerede at komme pa noget udveksling pa 3. Fordi jeg teenker: at vaere i
landet giver mening, nar man vil laere sproget eller for at fi mere samtaletid. Ja.
(BA-studerende, omréadestudier)

Idet udveksling i mindre grad ses som en indsats, hvor de fagligt udvikler sig, men i
hgj grad som noget, der giver sprogfeerdighed, er det en typisk forventning, at det faglige,
akademiske vil spille en mindre rolle i deres udlandsophold som hos disse studerende:

Ja, altsd, jeg vidste, da jeg startede pa universitetet, at jeg skal afsted, fordi jeg vil
afsted og have den oplevelse. Jeg vil ... Jeg har en forhadbning om, at mit sproglige
niveau bliver godt. Jeg er ikke sa bekymret for, om ... ja, hvor meget jeg sidan larer
akademisk pa universitetet dernede. Jeg gor det for oplevelsen, og jeg gor det for at
udvikle mit sproglige niveau. (BA-studerende, spansk, almene)

Helt sikkert treene det aktive sprog, teenker jeg. Ogsa netop det med at vere i et land,
hvor det ikke bare er de tre timer, man lige har pa uni, men lige sa meget i fritiden,
hvor man ville kunne bruge sit sprog meget. (BA-studerende, tysk, almene)

Som det fremgar af udsagnene, er det forventede udbytte ikke s meget styrket faglighed,
men sprogfeerdighed, og det er kendetegnende for alle tre typer af uddannelser, at de
studerende ikke har sarlig mange forestillinger om eller forventninger til, hvad de mader
indholdsmaessigt og fagligt under udlandsopholdet. Her er det en studerende, der har veeret
af sted, som satter ord pa, hvad formalet for vedkommende har veret:

Ja, det var jeg pa mit sidste semester pa bacheloren, altsa ... Ja, 6. semester, ma det
have veret. Jhm ... Og det var helt klart der, hvor jeg rigtigt fik det ind under huden.
Og det var ogsa derfor, jeg tog afsted — det var for at blive bedre til at snakke. Altsa, det
var det. Det var hovedformalet. Og sa for at opleve kulturen, ikke? Men det var ikke
sa meget, fordi der var et eller andet fag, jeg helt vildt gerne ville have ... Det var bare
ovelse i at snakke, ikke? (KA-studerende, italiensk, almene)

Der er dog nogle, der peger p4, at et ophold ved et udenlandsk universitet kan understotte
en faglig udvikling, idet der bade kan veere et bredere udvalg af fag og mere frihed til selv at
veaelge fag:

Jeg vil sige, de fag, jeg havde i udlandet, var meget mere sidan specifikke, og deres
kursuskataloger var meget bredere, sa jeg kunne ligesom tilrettelaegge lidt mere, hvad
jeg havde meget af de, sddan ... meget af din uddannelse er jo sddan meget rigid her i
Danmark. Sa det var rart ligesom bare at sige: "Jeg vil have to fag her, og et par her.”
Og sa er det det. (KA-studerende, engelsk, almene)

Det var fedt. Det var jo lidt det der med ... der fik jeg lov til at se det tysk pa
universitetet, jeg regnede med, at jeg ville fa. Der var nogle valgmuligheder ... Alts3,
ja, jeg fik lov til at vaelge — der var sa mange, der var sa stort et udvalg af fag, og man
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kunne virkelig fordybe sig i de ting, man kom ned i. (KA-studerende, tysk, almene)

Det er ligeledes gennemgaende, at de studerende forventer, at et udlandsophold kan
uddybe deres kulturelle viden og forstéelse i forhold til fremmedsproget:

Jeg har ikke planlagt noget ud over maneden i Normandiet til januar. Ellers sa
kunne jeg godt forestille mig at tage et semester i Frankrig eller et frankofont land.
Det har jeg ikke bestemt mig for endnu. Men ja, for at ... Far det, man laerer i
undervisningen, far det brugt i praksis, altsa, far brugt sproget, og det, man far laert i
kulturfag. Alts3, virkelig far set det med sine egne gjne og far det brugt — det kunne
vaere megaspandende, ligesom at se, hvor meget man egentlig har hort efter og laert
i timerne. Og ja, sa bare opleve den franske kultur pa egen hand. (BA-studerende,
fransk, almene)

Jamen, for mig, altsd, jeg haber at kunne fa et keempe indblik i kulturen, agtigt. Nu
skal man jo bo i et andet land. Sa det tror jeg, det bliver megafedt. Og sa ogsa, shm
... Ja, intonationen, men ogsa ordforrad haber jeg, det kan pavirke. (BA-studerende,
omradestudier)

De, der har veeret af sted, peger pa netop den kulturelle indsigt som et entydigt positivt
udbytte af udlandsopholdet:

Ja, jeg vil ogsa megagerne igen, ogsa meget pga. det sproglige, men faktisk ogsa for
det kulturelle, fandt jeg ud af, fordi der, hvor jeg var i Tyskland, det var i Osttyskland.
Og det er bare, altsd, man glemmer, hvor stor Tyskland det er, altsa, det er noget helt
andet end Danmark. For der er s&, alts, stor forskel. Sa jeg vil ogsa bare gerne prave
at opleve et andet sted i Tyskland ... ja. (BA-studerende, tysk, almene)

De studerende fra de erhvervsrettede uddannelser ser ofte udlandsopholdet som en
mulighed for — ud over styrkelse af sprogkompetence og kulturel forstaelse — at danne
netveerk, skabe kontakter og dermed forberede deres fremtidige karriere, som de nogle
gange forestiller sig skal finde sted i udlandet:

Altsd, jeg har veeret igennem det der for. Oh ... S& min motivation for at tage af sted
igen, det er faktisk for at fa kontakter. Jeg synes, det er megafedt at fa, isaer inden for
NGO'er, sa ... det er en: "Jeg kender nogen, der kender nogen”-verden. Sa at rejse i de
lande, sd kender du nogle NGO'er, som kan maske fa nogle kontakter der, sd man kan
have fremtidigt arbejde. (BA-studerende, spansk, erhvervsrettede)

For mange virker det som besveerligt eller uoverskueligt at skulle afsted. Ord og fraser
sasom “overvaldende”, “ikke have styr pa det”, “man knakker nakken” og “ekstremt
sveert” gar igen i de studerendes udsagn. Det handler dels om, at man ikke har lyst til
at forlade kaeresten eller vennerne, eller det er svart at fa det til at haeenge sammen
gkonomisk, dels at de studerende ikke altid foler, at uddannelsesinstitutionen understotter
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et udlandsophold hverken praktisk eller strukturelt; fx er der studerende, der peger pa, at
en gymnasieprofil spender ben for et udlandsophold. Dette er mest tydeligt i data fra
de almene uddannelser. Bade nar udlandsopholdet ikke er blevet til noget, og nar udbyttet
har veret tilfredsstillende, kan der vere et stort arbejde forbundet med at forberede et
udlandsophold:

Jamen, jeg har veret til sidan nogle mader (...). Men det endte med at, oh, altsa, det
virkede sa logistisk sveart, og sd har jeg hert fra mange veninder, at det tit er ret
kaotisk. (KA-studerende, engelsk/fransk, almene)

Altsa, jeg vil jo gerne sige, grundleeggende er det jo bgvlet at tage pa udenlands-
semester. Altsa det er det. (...) Altsa, jeg synes, det har givet sindssygt meget.
(KA-studerende, tysk, almene)

Der er ikke tvivl om, at udlandsophold spiller en vaesentlig rolle i de studerendes oplevelse
af deres uddannelse. De forstar pa omgivelserne, at et udlandsophold er en ngdvendighed
i deres uddannelse ift. sprogfaerdighed, og at det er noget, som uddannelsen forventer af
dem. Det er ogsa noget, rigtig mange af dem ser som en naturlig del af en sproguddannelse.

3.2.1.7.Sprog i engelskuddannelserne

Der er, som papeget i indledningen til afsnit 3.2.1. Sprog i sproguddannelserne, nogle
forskelle mellem engelskuddannelserne og de ovrige sproguddannelser i forhold til,
hvordan de studerende oplever den sproglige dimension af uddannelsen. En vasentlig
forskel er, at de engelskstuderende fra bade almene og erhvervsrettede sproguddannelser
oplever sprogkompetencen, receptiv savel som produktiv, som langt mindre udfordrende
i forbindelse med bade studiestart og tilegnelsen af uddannelsernes indhold. Ligesom i
NCFF’s gvrige undersogelser blandt elever og laererstuderende (Lund m.fl., 2023; NCFF,
2024c) star engelskkompetencen hos de studerende i denne undersogelse typisk som en
slags umarkeret, neermest naturlig sprogkompetence, som man bare besidder og er i stand
til at bruge uden videre:

Men jeg tror, det er, fordi vi ikke ... alts4, jeg foler ikke, der er behovet for at gve det pa
samme made, sd man tenker ikke nadvendigvis over det, hvis man snakker engelsk
eller dansk. Sa er det bare lidt sidan det, man gor. (KA-studerende, engelsk/tysk,
almene)

Maske derfor kommenterer de studerende pa engelskuddannelserne iser i forbindelse med
studiestart primaert maengden af det, de skal leese, og ikke den sproglige sveerhedsgrad, som
det fx ses i folgende:

Der er ingen keere mor. Der er sa meget at leese. (BA-studerende, engelsk, almene)

Ligeledes ses der i de studerendes oplevelser af engelskuddannelserne stort set ingen tegn
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pa sproglige barrierer. De studerende taler derimod typisk om, at det faglige niveau er
udfordrende, som disse to studerende:

Jeg folte mig virkelig [fagligt] bagud. (...) Jeg husker rigtig meget, faktisk, vores
studiegruppe, hvor vi gennemgik lidt vores fag med litteratur. Og alle sa ud til at have
sa meget styr pa det, og jeg er sadan lidt: "Hvad er det overhovedet det er her? Og det
forstar jeg stadig ikke, og I er i gang med at analysere det, og jeg er stadig pa forste
baselige nu ...” Det foltes bare lidt som om, at det var meget nemmere for andre lige at
catche up med det hele. Jeg er stadig lige lidt fanget bagude. (BA-studerende, engelsk,
almene)

Ja, jeg foler helt klart ogsa en klar niveauaendring [i det faglige niveau]. Og stress
lige i starten, fordi jeg var sddan "Ah! Hvad, hvis jeg bare dumper? Hvad, hvis jeg er
megadarlig?” (KA-studerende, engelsk, almene)

Pa engelskuddannelserne, de almene savel som de erhvervsrettede, tales der som oftest og
som en selvfolge engelsk fra start af, og de studerende udtrykker ikke i saerligt omfang
behov for mere eksplicit sprogundervisning, fordi de oplever at have de nedvendige
sproglige kompetencer til at kunne deltage pa det kreevede niveau. Fokus er pa indholdet,
ikke pa sproget, men de studerende oplever imidlertid ogsa, at deres sprogkompetencer
treenes gennem undervisningen, ved at den netop er pa engelsk og er dialogbaseret:

Altsa, til holdundervisning har vi jo kunnet traene vores egne sprogferdigheder.
(KA-studerende, engelsk, almene)

Jeg synes ikke, vi fokuserer igen sa meget pa sproget. Igen, nar vi snakker, hver eneste
gang vi sa har om engelsk tale, det er jo mere, nar vi skal stille spergsmal. Eller nar
vi snakker om et indhold, fordi sa er det bare der, hvor vi fir automatisk traenet at
snakke engelsk. Men det er ikke, hvor at vi lige bliver rettet og siger: "Hov, du skal lige
huske, méaske, det her ord skal udtales sidan her og sddan her.” Det er indholdet, vi
satter mest fokus pa. Jeg tror selv, jeg har rakt handen op for og siger noget forkert,
men [underviser] ved, hvor jeg er pa vej hen, sa det er der, vi fokuserer pa indholdet i
stedet for. (BA-studerende, engelsk, almene)

Der kan man sige, at vores er fuldstaendig dialog. Det eneste, vi har haft som
forelaesning, det har veeret videnskabsteori. (...). Men alt vores andet uddannelse, sa
derfor sa vil jeg ogsa betegne vores som en sproguddannelse ... eller som et sprog ...
altsa. Fordi det netop er sa dialog, at selv hvis dit engelske ikke er det bedste, nar du
starter ... s kommer du rigtig hurtigt op. (BA-studerende, engelsk, erhvervsrettede)

Selvom begge grupper af studerende ser brugen af engelsk som undervisningssprog, som
noget der i sig selv styrker deres engelskkompetence, adskiller de studerende pa de
erhvervsrettede engelskuddannelser sig ved, at de typisk naevner, at de oplever, at de er
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blevet bedre til sproget undervejs i uddannelsen, bl.a. gennem feedback pa det skriftlige
arbejde fra underviserne, som denne studerende:

Altsa skriftligt der kan jeg altsa merke tydelig forbedring, fordi ... [underviseren]
retter jo vores afleveringer, man far respons og ... vi hgrer om akademisk formelt
sprog og sadan noget. (BA-studerende, engelsk, erhvervsrettede)

For begge grupper af studerende ser det ud til, at nar de oplever en mere direkte sprogun-
dervisning, drejer det sig om feedback pé skriftlige opgaver og akademisk skrivning. Netop
akademisk skrivning neaevnes typisk af de engelskstuderende som noget, der udger en
vaesentlig del af sprogkompetencen:

Altsa, selvfolgelig, du ved, der er selvfglgelig altid ord, man ikke kender, eller ting,
man ikke kan finde ud af skriftligt. Men jeg tror ogsa, altsa, jeg foler det mundtlige er
pa plads ift. det skriftlige. Det er det, precis, det der med at skrive akademisk, fordi
der er forskel pa at skrive akademisk pa gymnasieniveau, der hvor man folte, at man
var siddan, at det havde man helt styr pa, og til universitetsniveau. Altsa, en keempe
forskel ift. den struktur, du laver det i, og de ord, du bruger, og hvordan du formulerer
dig, og alle sidan nogle ting. (KA-studerende, engelsk, almene)

Jeg tror, sadan ... Altsa, sddan noget som academicwriting og phonetics, sadan, jeg
ved ikke lige, hvor ngdvendigt det er ift. min uddannelse, men jeg ser det mere
som sadan, hvad skal man sige? @h ... basislering, sddan ... Eller standard for
uddannelsen, fordi at det er sidan ... at leese engelsk, det er sa bredt, s der skal
veere sadan et basisgrundlag for, at man kan komme videre til noget andet. Og ja,
academic writing, det er vigtigt at leere at skrive akademisk for ligesom at kunne lave
semesterprojekter. Og sadan ... For eksempel sddan noget med ... og for sadan, ift.
grammatik og phonetics, at have sddan en basisviden af, hvordan sproget er bygget
op. (BA-studerende, engelsk, almene)

Mens de studerende pa de andre sproguddannelser i hgj grad ser et udvekslingsophold
som en mulighed iseer for at styrke deres sproglige kompetencer, men ogsa deres kulturelle
indsigt og viden i mélsprogsomraderne, viser der sig et lidt andet billede, nar det galder de
engelskstuderende fra begge uddannelsestyper. Det opleves ikke som ngdvendigt at tage til
et malsprogsland for at blive bedre til engelsk og/eller fa storre kulturforstaelse mv. Det er
dog ikke ensbetydende med, at man ikke har lyst til at vide mere:

Jeg synes ogsa generelt, man bliver udsat for meget mere engelsk, medie ... altsa i
dagligdagen. Sa jeg har pa en eller anden méde en forstaelse af den kultur, selvom
man ikke bor der. Man har sddan en forstaelse af ... man har sadan lyst til at udforske
den kultur. (BA-studerende, engelsk, almene)
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3.2.1.8. Delopsamling

De studerende har typisk forventning om at laere at mestre det respektive fremmedsprog pa
deres sproguddannelse og anerkender, at det er afgerende for forstaelsen af uddannelsens
ovrige faglige indhold. De studerendes sprogkompetence kommer — szrligt i starten af
uddannelsen — nemt til at vaere bestemmende for, om de har en oplevelse af at kunne
leve op til egne og uddannelsens krav og forventninger. Nar der undervises pa malsproget,
presses savel de studerendes receptive kompetencer som den mundtlige produktion. Men
undervises der pa dansk, s det receptive pres lettes, far de studerende heller ikke
produceret pa malsproget. Der synes desuden at veaere en antagelse bade fra de studerende
selv og fra uddannelsernes side om, at det netop er gennem deltagelse i undervisning
pa fremmedsproget, at de studerende far opavet deres mundtlige sprogkompetencer bade
receptivt og produktivt. Det er dog langt fra altid, at de studerende foler sig staerke
nok mundtligt til at kunne deltage mundtligt i undervisningen. Her kan der tales om en
slags dobbelt udsathed, idet det at laere et fremmedsprog — isaer i en uddannelseskontekst
— bade har en indholdsdimension, dvs. det, den sproglerende skal leere om, og en
udtryksdimension, dvs. feerdigheden til at kunne udtrykke sig pa fremmedsproget (om
indholdet). Den sproglarende eller her den studerende kan saledes bade veere usikker pa,
om det, vedkommende siger, er indholdsmessigt forkert, og pa, om det er udtrykt
sprogligt forkert (se ogsd Lund m.fl., 2023, s. 15). Dertil kommer, at de studerende pa
sproguddannelserne skal laere at leese akademiske tekster, som alle nye studerende skal,
men pa det fremmedsprog, som de studerer og dermed ogsa er i gang med at leere.

De studerendes antagelse om, at det er ved at here og bruge sproget i undervisnin-
gen, at deres sproglige progression sikres, er forstaelig, i betragtning af at deltagelse
i undervisningen typisk opleves som narmest den eneste mulighed for at forbedre sig
sprogligt pa uddannelsen. En mere direkte, eksplicit sprogtraning oplever de studerende i
varierende grad, men de ser det typisk som naturligt, at de selv har ansvaret for deres
sproglige progression. Sproglaeringen opfattes dermed som noget, der i hgj grad foregar
afkoblet fra uddannelsens gvrige faglighed, og som noget, der — ud over den beskrevne
indirekte leering, der formodes at foregd i selve undervisningen — ma oparbejdes i
fritiden og pa udlandsopholdet. Netop udlandsophold opleves som bade en naturlig del
af en sproguddannelse og som noget, uddannelsen forventer af de studerende, hvilket
understreges af, at de studerende ikke kun ser udlandsopholdet som noget, der uden videre
kan styrke deres sprogkompetence men ogsa deres kulturelle forstaelse.

Den mere eksplicitte sprogundervisning lader til at ophere tidligt i uddannelsen, fx
nar propadeutikken afsluttes eller efter tredje semester, hvorefter de studerende selv ma
std for og har ansvaret for at blive bedre til sproget. De studerende, der har oplevet
sprogleftsundervisningen, synes at vurdere denne som et uundverligt indslag i deres
sproguddannelser.
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Pa engelskuddannelserne udtrykkes der kun i et begraenset omfang et behov for aget fokus
pa sproglaering, idet de studerende typisk oplever at vere i stand til at bruge sproget
i uddannelsen pa det kravede niveau, samt at de far deres sprogkompetencer opgvet
gennem den engelsksprogede og dialogbaserede undervisning.

3.2.2.Indhold i sproguddannelserne

Dette afsnit handler om, hvordan de studerende oplever det faglige indhold i sproguddan-
nelserne. Som beskrevet i afsnit 3.1. er det i hgj grad interessen og ikke sa meget konkrete
karriereforestillinger, der motiverer de studerende pa de almene sproguddannelser og
omradestudierne. Det praeger ogsa deres oplevelser af det faglige indhold, som kan
spaende fra kurser i fonetik og sociolingvistik over kurser i politiske forhold til kurser
inden for middelalderlitteratur og erhvervshistorie afthaengigt af uddannelsestype. Med
andre ord beskaftiger de studerendes sig pa hver deres uddannelsestype med forskel-
lige sprogvidenskabelige, sociohistoriske, kulturelle, littereere, kommunikationsmaessige
og/eller erhvervsrelaterede problemstillinger, som gerne skal udgere et sammenhangende
hele. Idet der er vasentlige forskelle pa, hvad der undervises i pa de tre forskellige
uddannelser og deraf forskelle pa, hvad de studerende siger om uddannelsesindholdet i
de tre uddannelsestyper, er afsnittet inddelt i underafsnit efter almene sproguddannelser,
erhvervsrettede sproguddannelser og omradestudier.

3.2.2.1.Indhold i de almene sproguddannelser

Ja. Altsa, jeg synes egentlig, at det hele virker superrelevant. Jeg ved ikke, om det er,
fordi at jeg maske heller ikke har lige sa meget retning pa, hvad jeg skal endnu. [...] Sa
altsa, jeg synes virkelig, det hele er enormt relevant. Og selvom at jeg jo godt ved, at
der er noget, jeg interesserer mig mere for end andet, sa kan jeg sagtens se vigtigheden
iat leere og fa det hele med. Ja. (BA-studerende, tysk, almene)

Det indledende citat rammer en typisk tilgang hos de studerende til indholdet pa de
almene sproguddannelser: Uden et specifikt karrieremal for gje opleves hele uddannelsen
som interessant og potentielt vaesentligt. Samtidig bruger de studerende gerne udefinerede

fraser som “noget med”, "sddan noget”, "alle mulige forskellige ting” osv., nar de skal
forklare, hvad de studerer, fx:

Det var noget med analytiske egenskaber, og det er noget med formidlingsegenska-
ber. Og si, ghm ... noget med, at, gh ... alts3, jeg synes iser det komparative er
det, engelsk sddan meget kan. Iser inden for litteratur, det her med, at du kan finde
tematikker pa tveers af tekster og sdidan noget. (KA-studerende, engelsk, almene)

Og sa ogsd, nar man kommer ud i verden, som jeg gerne vil med mit sprog, sa have
en bedre baggrundsforstaelse af det her folk og sddan noget. (BA-studerende, spansk,
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almene)

Ja, vifar et ret godt, altsa, fundament ... for netop, at man kan ga ud og lave alle mulige
forskellige ting. Altsa, ved at vi ... at den netop er sa bred, og vi bAde har noget meget
sadan lingvistik, og vi har om historien og sddan noget. Sa vi far ligesom kendskab til
... oh ... kendskab til kulturen og til ... altsa, ogsa bare, hvordan man arbejder. Altsa,
sadan, metoder, hvad for nogle metoder man bruger til at arbejde i de her forskellige
felter og sddan noget. Sa jeg tror, at ... altsd, vi bliver egentlig sddan lidt, uanset hvad
man vil bagefter, sa starter man et godt sted. (BA-studerende, spansk, almene)

De fleste af dem naevner “de tre sgjler”, men hvad disse sgjler praecist daekker over, varierer
ifolge de studerende en del. Her et udpluk af deres foresldede sgjleoverskrifter:

 Litteratur

« Kultur (erindringskultur)
+ Kunst

« Historie, samfundsfag

« Grammatik, fonetik, sprog, sprogets opbygning, lingvistik, sprogvidenskab,
kommunikation

Udsagnene her er en typisk beskrivelse af uddannelsernes indhold:

Studerende: Mmm ... Jamen, der har jo veeret de der trebenede elementer hele vejen
igennem.Interviewer: Kultur ...Studerende: Ja, kultur, historie og sprog, lingvistik og
litteratur. (KA-studerende, engelsk, almene)

Interviewer: Hvilke hovedelementer ser I? Du snakker om nogle sojler, (stud-
erende 1). Hvordan ser det ud i jeres ...?

Studerende 1: Altsa, for at vaere erlig, sa ved jeg ikke, hvad for nogle sgjler
det er. Er det de der litteratur, historie og sa lingvistik og sa Sprachpraxis?
Studerende 2: Ja. De elementer, som faget bestar af, teenker jeg.

Studerende 1: Ja. Altsa, jeg synes, fordi hvis det er de sgjler, sd synes jeg, det er
megagodt delt op pa den made. At man ligesom kan skelne, men de sammen bygger
en eller anden form for kugle eller snemand eller et eller andet. Alts3, sddan, fordi fx
har vi feellesforelaesning. Og hvor at det tit bygger op til noget, vi har i litteratur eller
lingvistik. Sddan de gar godt hénd i hand, selvom det er to forskellige undervisere,
eller to forskellige hold, eller sadan. Ja. Ja. Jeg ved ikke ... (BA-studerende, tysk,
almene)

De studerendes oplevelser af deres uddannelser er meget athangige af, hvad deres
interesser er, hvor de er i deres uddannelse og deres baggrund: Er de helt nye studerende,
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eller har de laest for, har de arbejde, og hvor leeser de deres sproguddannelse henne? Saledes
er der nogle, der gerne vil have mere lingvistik, nogle mindre; andre, der gerne vil have
mere kultur, ingen vil have mindre kultur, nogle vil gerne have mindre historie, og sé er der
mange af de studerende, der synes, at litteratur fylder for meget, og omvendt mange, der er
glade for litteraturens andel af undervisningsudbuddet:

Altsa, jeg synes, at som uddannelse, det giver rigtig god mening, de fag, der er. Altsa,
jeg foler, at de kompetencer, vi far, er noget, eller det er meget sadan afrun... eller
hvad siger man ... helstgbt. Fordi at det netop er sddan forskellige ... sh kompetencer,
vi far i de forskellige fag. Og det synes jeg er megafedt. At jeg sa, altsa, sa har jeg
jo nogen ting, jeg interesserer mig lidt mere for, end andre. Som fx litteratur, og det
vil jeg altid synes, at der skulle vaere mere af. Men det er jo ogsa bare en personlig
praeference. @hm ... og sadan ... nu er vi ogsa, vi skal pa udveksling pa naeste semester.
Og der kan vi jo selv veelge fag. Sa der kan man ligesom velge at styre det lidt mere,
ud fra interesser. Sa det synes jeg, det hjelper meget pa det. Men jeg synes, det giver
rigtig god mening, de fag, vi har. Ja. (BA-studerende, spansk, almene)

De studerendes faglige sarinteresser eller praferenceheterogenitet prager ligeledes deres
oplevelser af undervisningsindholdet. Dette er som beskrevet kombineret med en oplevelse
af det hele som relevant og en karakteristisk manglende papegning af specifikt indhold. De
almene sproguddannelsers opdeling i fagdiscipliner lader til at understotte og opmuntre
denne preaferenceheterogenitet, idet der som i citatet nedenfor fx optraeder udsagn som
”jeg er historie og litteratur”, her i afvisningen af fagelementet lingvistik:

Ja, altsa ... jeg foler, mit forste — det er igen den gode gamle, sadan, lingvistik-
chokkede ... Men sa ville jeg veere sadan: Amen, det er maske ikke sa...” Der kan
jeg huske, at jeg teenkte: "Det er ikke saerlig relevant for mig, fordi jeg er historie og
litteratur og sddan noget...” (KA-studerende, engelsk/fransk, almene)

(...) jeg tror, jeg har valgt meget efter interesse, faktisk. Sddan: "N4a, det her fag bliver
udbudt nu, det lyder speendende — sa tager jeg det.” Men det har typisk veeret meget,
sadan, litteraturorienteret. Det vil jeg sige. Ja. (KA-studerende, italiensk, almene)

De studerende synes i forleengelse af fagdisciplinopdelingen at antage, at der er en mening
bag og en sammenheng i deres uddannelses opbygning, nar de fx siger, at den er “helstabt”,
en “kugle eller snemand”. De har dog generelt svart ved selv at satte ord pa denne
sammenhang, ud over at de er mere interesserede i nogle fag end i andre, og at det jo er
en bred uddannelse, sa det hele skal med, som det ogsa fremgik af flere af de ovenstaende
udsagn og i de folgende:

Og sa sidder man lidt tilbage og teenker: "Jamen, skal jeg huske alt det her og kunne
det? Eller hvad delen er lige meningen med det?” @hm ... Men det tror jeg maske, var
pa grund af, at jeg bare ikke er sa interesseret i historie generelt. (...). (BA-studerende,
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spansk, almene)

Studerende 1: Ja, og det er det. Altsa ... Det er maden, at vi tager litteratu-
ren over i konteksten, der giver mening for mig. Men selve historiefaget giver
ikke mening for mig.

Studerende 2: Og det, igen ... Det er meget bredt, sa jeg taenker aldrig pa om det
... Altsa, det passer ikke pa mig. Det samme med historie — jeg har pracis samme
oplevelse med, at historie, det er den del, jeg ikke er sa vild med, og ikke kan se
det. Men det er fordi, jeg vil ikke bruge det til noget. Men (studerende 1) siger jo lige
praecis, at hun vil gerne have det, sa jeg vil gerne have, at det bliver. (BA-studerende,
engelsk, almene)

De sprogvidenskabelige discipliner

Nar de studerende beskriver de sprogvidenskabelige discipliner, navner de primeert
grammatik og fonetik og kalder det gerne sprog eller bare grammatik som fx i felgende citat,
hvor den studerende er i gang med at beskrive hovedelementerne af uddannelsen:

Og jeg foler ogsa, at 2/3 hedder samfund, kultur og litteratur og sadan noget. Og sa
1/3 hedder grammatik. (BA-studerende, spansk, almene)

Grammatik bruges som term for mange ting, og der er stadig en forstaelse af, at l&erer man
grammatik, sa laerer man sprog, og de studerende pa alle tre uddannelser giver udtryk for,
at der er en del grammatik, fx:

Studerende 1: Sa for mit vedkommende var der for meget grammatik, men det er
ngdvendigt. Studerende 2: Det synes jeg, var leekkert. Studerende 1: Det ... ja. Man
skal kunne ga, for man kan lgbe, ikke ... sa det giver mening. (KA-studerende, fransk,
erhvervsrettede)

Hvor historie, kultur og litteratur af de studerende anses for at veere indholdsfag, ses de
sprogvidenskabelige discipliner typisk som fag til understattelse af deres sprogfaerdighed:

Og det er gaeldende bade for spansk og engelsk. Altsa, at lingvistikdelen er noget, der
har veeret mere ... for os, for at udvikle vores kompetencer, mere end at det er noget,
vi kan tage med videre og bruge. (KA-studerende, engelsk/spansk, almene)

Og sa har vi rigtig meget grammatik, og det synes jeg, er brugbart, men nogle af de
ting, som vi har i grammatikken, er rigtig tunge og rigtig harde. Og der kan man godt
blive ... der ville jeg méaske personligt blive lidt skremt i 1. semester, og teenke sadan:
“Jamen, méaske er det mere aktiveringen af mit tyske i stedet for kun at ga nedi...”
(BA-studerende, tysk, almene)

Det er, at vi fx pa sidste semester, 7. semester for mit vedkommende i hvert fald, havde
vi et fag, der hed sprog og grammatik eller sidan et eller andet. Det var tredelt, og
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forste halvdel, der snakkede vi om konjunktiv, og det var kempestort for mig! Og mit
ordforrad og mit hoved eksploderede. Altsa, jeg kunne formulere ting, som jeg ikke
har kunnet formulere for. (KA-studerende, tysk, almene)

Den sidste studerende har tydeligvis veeret modtagelig for konjunktiven, da den blev
prasenteret pa 7. semester, og er meget begejstret for brugsperspektivet i den nye form.
Andre studerende synes igen, at der er for meget fokus pa grammatik og for lidt pa virkelig
sprogbrug, som det ogsa fremgik af afsnit 3.2.1. Sprog i sproguddannelserne, eller har
svaert ved at se, hvordan de skal kunne omsatte det i en fremtidig undervisningskarriere:

Sa det er meget lingvistik, det der med, altsa, syntaks og fonologi, hvad sproget bestar
af. @hm ... Det er en stor del af det, som jeg synes, er megaspendende, men méaske
ogsa — det ved jeg ikke, om jeg ville kunne bruge, hvis jeg fx var gymnasielerer. Det
er jo ikke noget, jeg kan undervise gymnasieelever i. (KA-studerende, tysk/engelsk,
almene)

De studerende taler generelt ikke sa meget om oversattelse eller oversattelsesredskaber —
eller kunstig intelligens for den sags skyld — og oversattelse naevnes primart som en del af
det sprogvidenskabelige indhold:

Altsa, der er jo det ... altsa sprogvidenskabelige ... aspekt af det, altsd fonetik og
grammatik og oversettelser og sddan noget. (BA-studerende, engelsk, almene)

Og nar det ellers dukker op, mangler de at kunne se linket til deres senere arbejdsliv:

Vi sidder og laver poesi-oversattelser til tysk, som aldrig nogensinde kommer til at
vaere noget, vi skal beskaftige os med. (KA-studerende, tysk, almene)

Aktualitet og relevans

Typisk giver de studerende pa tvaers af sprog udtryk for, at aktualiteten mangler, og
de synes, det er problematisk, at de ikke ved, hvad der p.t. foregar i de pagaeldende
malsprogslande, fx:

At nér jeg gar her, altsa sddan — okay, det er méske ogsa, fordi min mor, hun spurgte
mig ind her i gar, sddan: “Ah, har du hert, hvad der sker i Spanien?” Og sa var jeg
sadan: "Nej, det har jeg faktisk ikke. Hvad sker deri Spanien?” Eller noget politisk. Og
hun var sadan: "Er det ikke noget, I snakker om, nar I mgder op til undervisningen?
Sadan, hvad sker der af aktuelle ting i Spanien, eller sddan ...? Nyheder?” Eller ... Jeg
var sddan: "Nej! Det gor vi faktisk ikke.” Og sa gik det bare op for mig, at der ... alts4,
hvor lidt, sddan, politisk vi egentlig horer om. (BA-studerende, spansk, almene)

Jo ... Jo, sa er der jo samfundsvidenskab. Det er bare glemt. (KA-studerende, tysk,
almene)
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Det lader til, at der tages afsat i aktualiteten pa forste semester, men at det derefter ikke
leengere er et element i uddannelsen, hvilket de studerende efterlyser:

Studerende 1: Ja. Vi havde noget, der hed "aktuelle Stunde”, pa 1. semester og kun 1.
semester. Men mit indtryk var egentlig, at der var rigtig mange af os, der savnede det.
Studerende 2: Ja.

Studerende 1: Efter det stoppede. Det var, hvor man ligesom skulle tage nogle aktuelle
nyheder op, eller sidan noget. Det synes jeg var sddan, det var en fed del af det.
Ogsa fordi man jo ogsa kommer, man er jo ikke ... nar man starter, jeg vidste i hvert
fald ikke seerlig meget om hverken tysk politik eller tysk kultur, inden jeg startede.
(BA-studerende, tysk, almene)

Studerende 1: Ja, alts4, vi har haft et lille forlgb om diktatur. S ... ja.

Studerende 2: Ja. Sa der har vi selvfglgelig gaet lidt ind i, og set, sddan: "N&, hvordan
ser samfundet sa ud i dag?” Det har vi. Men det har varet kort. Og nu feles det, som
om det er 100 ar siden, vi har haft om det. Vi er slet ikke med laengere i det politiske.
(BA-studerende, spansk, almene)

Hvor burde vi egentlig vide mere om aktuelle ting, der sker i Latinamerika og Spanien.
Vi far ingenting at vide. Og der er ingen, sddan, snak om, hvad der sker i verden.
Altsa ... Og det var der lidt i 1. semester. Helt klart. Fordi der havde vi om politik, og
der havde vi om samfund osv. Og det er vi bare helt stoppet med at have her i 3.
(BA-studerende, spansk, almene)

Det ligger ogsa her en forventning om, at de studerende selv opsgger aktuelt indhold, som
den studerende beskriver i naste udsagn, hvor behovet for, at uddannelsen pa en eller
anden made faciliterer denne ekstra, men alligevel implicitte curriculeere aktivitet, bliver

tydelig:

Og af den samme laerer, fik vi ogsa at vide, at det er megagodt at enten lytte til sidan
noget tysk musik eller se tyske film eller se fem minutters Tagesschau sadan hver
dag, eller sddan noget. Jeg fik det indtryk af, at det var sadan, det var meget godt,
vi havde det der nyhedshallgjsa, én gang om ugen. Men at det ogsa blev forventet,
at man ligesom lavede noget research selv, sddan én gang om dagen i fem minutter,
eller sddan noget. Og det synes jeg ogsa selv, det kan vere lidt sveert at holde op ...
altsa sddan holde en oppe ved det. Men ja, sd det kunne der méaske godt veere mere af
iundervisningen. (BA-studerende, almene, tysk)

Generelt er der — i forlengelse af den manglende — en stor eftersporgsel efter undervisning,
der gerne ma pege mere direkte pa, hvad man kan bruge sin sproguddannelse til:

Og vi har nogle gode undervisere — det er slet ikke det. De underviser bare ogsa tit i
fag, som jeg ikke rigtig ved, hvad jeg skal bruge ... (KA-studerende, tysk, almene)
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Men min frygt var middelalderlitteratur, og det var lidt nogle gange siden, eller ... Og
jeg var bare sadan lidt: "Hvad skal jeg bruge det her til?” Det er bare, kan jeg vaere
sadan ... Jeg kan overleve det, men sa kunne jeg sige: “Det kunne vere fedt, hvis sa en
af de her boger, vi har last ... Kunne vi lave et eller andet — hvordan kan man bruge
det i gymnasieverdenen?” Det gor vi jo ikke. (KA-studerende, tysk, almene)

Som vi pegede pa ovenfor, er der en del studerende, der valger deres sproguddannelse
ud fra en interesse for delelementer af uddannelsen (se ogsa afsnit 3.1. Hvorfor har de
studerende valgt at lzese sprog?). De er i forlaengelse heraf tilfredse, bortset fra at de som
beskrevet ovenfor gerne sa, at fagudbuddet inden for deres interessefelt var stgrre. Men jo
lengere de kommer i deres uddannelse, desto mere presser naeste trin i processen sig pa,
og de begynder at bekymre sig om, hvad de skal bruge deres uddannelse til:

Ja, altsd, nogle gange, fordi alts3, jeg gar lidt i min egen verden og synes, at det er
megafedt, det jeg laver, og ville gnske, at jeg kunne blive ved med det for evigt. Men
ved ogsa, at det der med at sidde og tegne syntakstraeer og sidan meget ngrdede ting
... Jeg synes, det er megafedt, men jeg ved ikke, hvad folk ville kunne bruge det til ude
i fremtiden. S& det er noget, jeg bekymrer mig mere og mere om jo laengere, altsa ...
(KA-studerende, engelsk, almene)

Jeg tror, i mit tilfeelde tror jeg nogle gange, at jeg savner, den kunne veere lidt mere
virkelighedsnaer. At det faktisk, at man leerer noget, man ogsa kan bruge til noget,
maske, hvis man tenker mere virksomhedsorienteret, hvorfor jeg nok ogsa har
hoppet ret meget ud i de tilvalgsfag, jeg har taget. Fordi jeg synes stadig den engelske
profil er sindssygt spaeendende og vigtig at have med, fordi sproget jo er en vigtig kilde
til, hvordan vi kommunikerer, og hvordan vi ligesom far kontakt til hinanden. Men
jeg tror, det der med, at man nogle gange kan kigge pa det og tenkte: "Jamen hvad
skal jeg bruge det til, at jeg har leest Shakespeare, hvis jeg skal ud pa et arbejdsmarked,
og jeg ikke skal veere gymnasielarer?” (KA-studerende, engelsk, almene)

3.2.2.2.Indhold i de erhvervsrettede sproguddannelser

De studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser setter som tidligere naevnt typisk
flere ord pa deres uddannelsers indhold, hvor de vagter kommunikationsdelen hgjest.
Sprog ses som et vigtigt middel, og viden om sproget skal veere relevant i forhold
til deres fremtidige arbejde. Det samme gelder de andre discipliner fra de almene
sproguddannelser, fx historie, kultur og litteratur: Undervisningen i dem skal give mening
i forhold til fremtiden:

Ja. Jeg synes, det er interessant, nar man fx inden for gkonomi lerer noget
om sadan noget behavioral economics, ikke ogsa. Lige der kan jeg rent faktisk godt
se, hvordan det differentierer mellem kulturer. Altsa hvordan folk reagerer i form af
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penge og sadan nogen ting. Saddan psykologien om penge fx. God bog for resten.
(BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Nar de studerende pa de erhvervsrettede uddannelser bliver spurgt om, hvilke indholdse-
lementer deres uddannelse indeholder, bruger de ord som:

« Kommunikation, virksomhedskommunikation, international
markedskommunikation

« Kultur
« Sprog, grammatik, oversettelse, oversattelsesteori, tekstproduktion, tekstanalyse
» Erhvervshistorie, historie, samfund

« International business management, internationale relationer, organisationsteori,
gkonomi

En studerende beskriver sin uddannelses indholdsprofil siledes:

Altsa, det jeg plejer at sige, det er de der tre ben, med kommunikation, sprog og
business. Og sé er der jo ret mange ting eller ret mange fag, hvor man kan velge noget
selv. Sd man lidt selv kan, sddan, finde ud af: "Hvad vil jeg leegge vaegt pa?” Ghm ...
Det synes jeg, er megafedt, faktisk. At man kan tilretteleegge lidt ... (KA-studerende,
engelsk, erhvervsrettede)

De studerende pa de erhvervsrettede sproguddannelser lader umiddelbart til at have flere
begreber til at beskrive, hvilke fag de har, end de studerende pa de almene uddannelser,
men ogsa her lader det til at vaere sveert at veere meget preaecis:

Altsa, for mit vedkommende, der er jo altid, altsa, nogle fag, der er pa engelsk, og
sa er der nogle fag, der er pa tysk. Og sa i starten af uddannelsen havde vi ogsa
fag pa dansk, men det har vi sid ikke nu. Nu har vi kun engelsk og tysk. Og
sa der ... altsa sddan ... sd der er altid noget virksomheds ... ind over det, altsa ...
oh virksomhedstrak, altsd sddan, sa er det kulturfag eller markedskommunikation,
eller sddan organisationskommunikation hedder det. Ja, sa det er sddan ... det er
sadan et virksomhedsfag og sd sproget indover det agtig, hvis det giver mening?
(BA-studerende, engelsk/tysk, erhvervsrettede)

Iseer ’kommunikation” i forskellige sammensatninger gar igen, og som den studerende
i folgende citat peger pa, sd handler de erhvervsrettede uddannelser i hgj grad om
modtagerorienteret kommunikation pa fremmedsproget:

Det var, altsa, jeg tror for mig, der var det meget det der med ... Jeg skulle
kommunikere modtagerrettet. Altsa, det, jeg husker meget om, det var, at nar du skal
gore det, sa skal du vide, hvad det er for en person, du har med at gore. Og det
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var jo meget med, ja, kultur, altsa, franskmendene, hvordan er de? Og nar du sa skal
kommunikere, sa er det jo meget det med, hvad for et marked er vi p4, ikke? Og hvad
for nogle ting inden for det er afggrende for, hvordan du kommunikerer? Sa det havde
vi meget om, og det kan jeg i hvert fald huske meget, at det var meget med markedet.
Hvordan er deres forbrugerstil? Forbrugervaner, og hvordan er franskmaendene i
forhold til nogle specifikke produkter. Og det er meget sadan det, jeg kan huske. Sa
det er meget kultur ogsa, ikke? Og hvem er de, og hvordan, altsq, kommunikerer man
til ...? Det er jo meget forskelligt fra tyskere og franskmand og spaniere og sadan, sa
... Det tror jeg, det kan jeg huske, det tog jeg meget med. Men det sproglige, det fylder
ikke sa meget, men ... (BA-studerende, fransk, erhvervsrettede)

Ogsa her er der undertiden indikationer pa, at indholdet opleves som fjernt fra den
forestillede arbejdskontekst og/eller de interesser, som de studerende har:

Vi havde et historiefag, som jeg synes var megainteressant, og s havde vi et lidt mere
grammatisk fag, som jeg ikke synes, er superinteressant, fordi det er ikke lige noget,
der interesseret mig. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

(...) jeg synes ikke rigtig vi ramte ... de kulturer i fagene her, sddan. Vi var jo naesten
nede i noget historie i Irland eller i Skotland eller ... altsa alle de britiske ger. Hvilket
maske ikke er sa relevant i den kommunikationssituation, man ender med at sidde i.
Sa sddan det er maske ikke rigtig faget, men det stof, der blev praesenteret, der ligesom
kan lave problemer. Sadan for hvad jeg husker, sa var vi ikke s meget indei ... sa gik
det méaske meget op i historie pa et tidspunkt. Og sadan, hvorfor ser Irland ud som
det gor i dag? Det kan selvfolgelig vaere relevant, hvis man rammer ... den specifikke
situation, men ellers sa ender man jo med at veere sadan, ja, okay. (BA-studerende,
engelsk, erhvervsrettede)

Men det ser ud til, at nar de studerende pa de erhvervsrettede uddannelser eftersporger
relevansen af det enkelte fag i uddannelsen, sa hjalpes de ofte pa vej af fx karrierevejled-
ningen eller den enkelte underviser, og de studerende her synes ikke at beskrive indholdet
pa helt ssmme made som de studerende pa de almene sproguddannelser:

Og sa har vi erhvervshistorie. @h ... som er sadan noget med, hvordan det sociale
erhverv ligesom har andret sig. Altsa, ikke ngdvendigvis sddan gkonomisk, men
sadan ligesom, nd, men, hvad gjorde the great depression i ‘29 ved markedet. Og hvad
gjorde altsa skiftet fra 1800 til 1900 for kvinder pa arbejdsmarkedet og sadan de her
ting. Og der tror jeg, at ... at sddan umiddelbart der kan det godt virke som om, at det
er irrelevant, og det er unagdvendigt for mig at vide, at the great migration bla, bla,
bla &ndrede oh ... kvindernes rolle pa arbejdsmarkedet. Men ... noget af det, og det er
jo bl.a. derfor, jeg elsker de der karrierevejledning, sa kom jeg til ... sa snakkede vi om
dem. Og det er faktisk ikke sa irrelevant, fordi alt af det ligesom laerer mig, hvordan og
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hvorfor USA er, som de er i dag. Og hvorfor de har det forhold til sundhedssystemet.
Hvorfor de har det forhold til andre lande. Og hvorfor der méaske er lidt contention
sddan racemeessigt i dag. Og hvorfor der er en stor ulighed mellem fattig og rig og
sadan. Det ... altsa at, man kan godt sige, at udenrigspolitisk historie det er ligegyldigt,
men det er det bare ikke fordi ... det ligesom laerer os, hvordan samfundet er i dag. Og
hvorfor verden er, som den er. (BA-studerende, engelsk, erhvervsrettede)

Nu naevnte du lige, at vi havde det der tysk historie pa 1. semester. Og jeg tenkte
ligesom dig. Wow, hvor er det kedeligt, hvor har vi hert det hele for. Men jeg
synes alligevel, vi fik nogle andre vinkler pa det, fordi vi snakkede om muren, altsa
Mauerfall. Og det havde vi ogsa snakket om i gymnasiet og folkeskolen. Men nu var
det mere sadan, hvordan ser vi det i dag? Og hvad har det gjort ved folkene?
Og det haenger stadigvaek sammen med de ting, vi har snakket om siden. Altsa, her
nu snakker vi om baeredygtighed. Og vi snakker om publicacceptance, hvor at den er
svarere i Tyskland end i Danmark. Hvor jeg tenker okay. Men er det, fordi der er
nogle dernede, der har lidt mindre tro, altsa trust til staten. Fordi der var noget
diktatur, lidt for nylig her. Sa jeg synes egentlig, det hele haenger meget sammen, fint
ien lang linje. Det giver ikke rigtig mening sadan lige forste gang. Men pa sigt heenger
det hele rigtig, rigtig godt sammen, synes jeg. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Jeg foler faktisk, vores laerere er virkelig gode til at sige sadan, hvad ... arbejdsgivere
leder efter. Eller komme med sddan noget, det her er noget, jeg har gjort i min virk...
eller vi har haft det i min virksomhed, eller jeg kender en, der har det her, og sa det
kommer ind i denne her case. Sa jeg foler faktisk, det hele tiden bliver holdt meget
en til en, med sddan noget man kunne made, hvis man gik denne her vej eller den vej
eller sidan noget. (BA-studerende, engelsk, erhvervsrettede)

Ligesom pa de almene sproguddannelser (se afslutningen pa 3.2.2.1. Indhold i de almene
sproguddannelser) synes sammenhangen i uddannelsen at blive tydeligere for de stude-
rende, nar de kommer pa kandidaten:

[J]eg synes helt klart, at det blev synliggjort, hvad det er, vi laver, hvorimod pa
bacheloren, der var det lidt abstrakt. Altsa, jeg vidste ikke engang rigtig selv, hvad det
var, jeg gik og lavede med virksomhedskommunikation, ikke? Altsd, nar folk kom og
spurgte: "Hvad fanden er det?” Det gjorde alle jo. Der var jeg, de forste fire ... nej,
to ar, fire semestre, der kunne jeg ikke selv give et ordentligt svar pa det. Sa det er
sadan noget, der er kommet, ikke? Og som star meget mere klart nu. (KA-studerende,
spansk, erhvervsrettede)
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3.2.2.3.Indhold pa omradestudier

Nar de studerende pa omradestudier skal beskrive, hvilke indholdselementer deres uddan-
nelse indeholder, har de isar fokus pa, hvordan tilegnelsen af malsproget fylder meget i
starten af uddannelsen, og da vi primart har interviewet bachelorstuderende, barer dette
afsnit om indhold prag af, at deres uddannelser pa dette tidspunkt handler mest om sprog,
fx:

Jeg tror, det — ja, vores to forste semestre er vel eg-... Nej, ja, altsa, vores to
forste semestre har vearet delt op, sa det er 2/3 sprog og 1/3 noget andet, hvor
forste semester var det sddan noget, altsa, aktuelt — hvad sker der i [landet] lige nu?
Politisk. Og andet semester var det [...] historie. Sa sprog har fyldt mest. @h ... Ja.
(BA-studerende, omréadestudier)

Det er hovedbestanddelen. Altsa, de forste tre semestre, de drejer sig om at laere
sproget, hovedsageligt. Sa vi har to sprogfag og ét politisk kulturelt historisk fag pa
hvert semester, og sa glider det ligesom over i en omvendt opdeling senere hen, sa
vi far mere af det teoretiske, samfundsfaglige, og mindre af sproget. (BA-studerende,
omradestudier)

Det er kendetegnende for data fra omradestudier, at det sproglige og isaer sprogleringen (fx
propadeutikken) ofte — men ikke altid — opleves som noget, uddannelsen indledes med, og
som noget, der ofte er afkoblet fra det gvrige indhold pa uddannelsen:

Studerende: Det er to parallelle spor, som sjeldent krydses, eller i hvert fald
— nu har jeg ikke vaeret her sia laenge, men det er min oplevelse indtil vide-
re, det er, at det er meget parallelt.

Interviewer: Og er det godt eller skidt? At du oplever det som parallelt?
Studerende: Jeg haber lidt, at de to tog, de kan kere ind i hinanden pa et tidspunkt.
At mades, og der bliver nogle links mellem ... Nu far vi at se. Men ja, meget sprog.
(BA-studerende, omradestudier)

Altsa, jeg vil sige, at sprog fylder halvdelen, mere eller mindre. Og sa har man jo
kulturfagene ved siden af. Sa det er meget, sddan ... Sprog for sig selv, hvor man ...
Det handler jo bare om ... Bare ...!” at man laerer [sproget]! Og sa kulturfagene ved
siden af, hvor man leerer [pageldende sprogs] kultur, og samfundsdynamikker og alt
sadan noget. Sa det er sddan meget ligeligt fordelt p4 den made, kan man sige.
(BA-studerende, omréadestudier)

Den [forholdet mellem sprog og indhold] har ikke varet superstaerk, indtil videre.
Sprog og historie, og sadan, foler jeg har veeret sidan — det er sidan en ting, langt hen
ad vejen. Jeg tror méaske, det kommer senere hen i uddannelsen, at vi skal begynde at
bruge kildemateriale, som er pa [sproget], at man sa kan marke en storre connection.
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Men generelt, de ... har aldrig opfordret til, at man fx finder kilder pa [sproget], eller at
man finder ting pa [sproget] i historieundervisningen, og sa benytter sig af dem, fordi
det er for besveerligt. Der er vores sprogkundskaber ikke gode nok. (BA- studerende,
omradestudier)

Denne opdeling mellem at laere selve sproget og s det gvrige uddannelsesindhold opleves
af mange af de studerende inklusive den studerende i neste citat, som dog samtidig
beskriver, hvordan studiet i sprogundervisningen netop inddrager “videnskabsfagene”:

Studerende 1: Det er ret opdelt i sprogundervisning og s ... videnskabsfagene, lad os
kalde dem det. @h ... Og, men det glider mere sammen pa 4. semester, hvor vi
ligesom har naet et sprogligt niveau, der er hgjt nok til, at vi kan bringe det sammen
i storre grad. Og nu er vi jo ikke laengere, sd nu er der tilvalg ... ja. Sa, men
jeg synes egentlig, de er gode til at kombinere det, fordi sprogundervisningen, der
leerer vi ogsa om [sprogets] kultur og sddan noget. Alle de tekster, vi leser, det
er om historiske begivenheder, eller [...] personligheder. Hvad sker der i det moder-
ne [land]? Hvordan er bryllupper i [land]? Eller saidan noget, hvordan virker skolen?
Studerende 2: Nogle gange har vi ogsa artikler pa [sproget].

Studerende 1: Sa jeg synes, der er en virkelig fed blanding imellem det, fordi man kan
ikke adskille det sa hardt at leere sproget og at laere om samfundet. Det hanger alt
sammen sammen. Isér i [land], hvor der er sa fa med engelsk-kundskaber. S hvis du
vil vide noget, sa skal du kunne sproget. Det gar simpelthen ikke andet. P4 den made
sa bliver det helt naturligt meget sammenfiltret. (BA-studerende, omradestudier)

Den studerende her giver desuden udtryk for, at viden om og forstéelse af, at malsprogskul-
turer og samfundsforhold er knyttet teet sammen med at kunne malsproget — en forstaelse,
som mange af de studerende deler, fx:

For mig at se ligger noglen ikke i nadvendigyvis, at vi lige praecis kan [sproget]. Men jeg
synes, det er lidt en kombination af, at vi kan [sproget], men vi forstar ogsa [landet],
ikke bare igennem ... at have faet undervisning i dets historie og kulturhistorie. Fordi
man ... at det er uomgangeligt ogsa at kunne forsta ligesom ... for at fa det fulde
billede, bliver man ngdt til ogsa at have noget sprog. Sa det er mere, altsa, jeg ser
det bare som en ... ligesom en ngdvendig del af det at forsta kultur. (BA-studerende,
omradestudier)

Der er ikke ud fra data et helt entydigt svar pa, hvorvidt de ovrige fag inddrager
eller integrerer sproglering. Typisk opleves en vis progression i den made, hvorpa
sprogundervisningen/sprogleringen tilretteleegges og kobles til de ovrige fag, og der er
ingen tvivl om, at de studerende fra omradestudier ser sprogdelen som en vaesentlig del af
uddannelsen.

At omradestudierne i hgj grad beskaftiger sig med aktuelle emner og problemstillinger i
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de lande og regioner, de har som genstandsfelt, viser sig i de studerendes beskrivelser af,
hvilket indhold (ud over det sproglige) de mader i uddannelsen. Det kraever som denne
studerende peger pa, inddragelse af forskellige metoder og discipliner af samfundsviden-
skabelig art (sociologi, antropologi, politologi):

Ja. Og 4. semester er vi ude for at lave en sociologisk undersogelse og sadan noget.
Pa 7. semester har vi et politik-fag, som er meget mere politologisk. S& de kommer
omkring ret mange videnskabelige felter, hvilket jeg synes er ret fedt, for sa kan man
lidt af hvert. Ja, og sadan er det ogsa, nar man laeser, studerer et land horisontalt,
sa er det alle omrader, ikke ogsa, vi skal ligesom vide noget om. (BA-studerende,
omradestudier)

Der peges i data pa, at netop kombinationen af det ssmfundsvidenskabelige og kompetence
i malsproget giver en dybere indsigt i samfundsmaessige forhold.

3.2.2.4. Delopsamling

Det er sarligt sveert for de studerende pa de almene sproguddannelser at seette ord pa,
hvilket indhold de mader i uddannelsen, og det er i forlaengelse heraf svaert at vise deres
perspektiv pa indhold og sammenhaeng, nar de netop ikke satter ord pa. De studerende fra
de erhvervsrettede har et storre vokabular til at beskrive indholdsundervisningen, hvoraf
kommunikationsdelen ser ud til at fylde mest i deres oplevelse. For omradestudier fylder
propadeutik meget de forste semestre, og de studerende ser her sprogdelen som en vigtig
nogle til forstaelse af omradets kultur-, historie- og samfundsfortelling.

3.3. Hvad er de studerendes arbejdsmaessige
fremtidsforestillinger?

I dette afsnit fokuseres der pa de studerendes arbejdsmassige fremtidsforestillinger, og i
hvilket omfang de studerende oplever et match mellem deres forestillinger om fremtiden
og deres oplevelser af, hvilke kompetencer de far med sig pa uddannelsen. Nar de
studerende fra almene sproguddannelser taler om deres arbejdsmassige fremtidsplaner
og -forestillinger, deler de sig i to grupper: En gruppe, der forestiller sig at skulle undervise
i gymnasiet, og en gruppe, som har mangeartede, men ofte vage forestillinger om deres
fremtidige karriere. Afsnit 3.3.1. Gymnasieleerer omhandler forstnavnte gruppe, mens
afsnit 3.3.2. Der er virkelig mange veje at g omhandler den sidste gruppe, og i dette afsnit
inddrages ogsa de studerende fra omradestudier, for hvem det lader til, at uddannelsernes
fokus péa aktuelle samfundsforhold og politik sammen med det gvrige indhold nogle gange
bidrager til, at de kan se mere tydelige karriereveje. Ligeledes inddrages de studerende pa
de erhvervsrettede sproguddannelser, hvor valget af uddannelse typisk er forbundet med
konkrete forestillinger om en fremtidig karriere.
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3.3.1. Gymnasieleerer

Som beskrevet i afsnit 3.1. Hvorfor har de studerende valgt at laese sprog? er der en
del af de interviewede studerende fra de almene sproguddannelser, som begrunder deres
uddannelsesvalg med at de vil veere gymnasielaerere. Andre forteller, at de undervejs i
uddannelsen har fundet ud af, at de gerne vil vaere gymnasielarere. Falles er det for begge
grupper, at de ser gymnasielarerjobbet som en tydelig og sikker karriereve;j:

Fordi det er en direkte vej, ja. Fordi alle de andre, nar man snakker om, hvad er der
for karrierer inden for tyskfaget, sa er det rigtig arbitraert, sidan ... méaske lidt med
oversattelse, maske lidt med kommunikation, men man har aldrig hert om, at sidan
... Sadan, det er en direkte vej. Det har altid veeret lidt maerkeligt, lidt sidan flydende,
sadan lidt ... S& gymnasiet, det er lidt den der stensikre, s man har, méaske, en vis
tryghed i, at det kan man godt bruge til noget. (BA-studerende, tysk, almene)

Nar de studerende taler om, hvordan de forestiller sig, at deres uddannelsesmassige
kompetencer vil kunne bruges ind i gymnasielererjobbet, traekker de typisk pa deres egne
erfaringer som gymnasieelever samt pa en antagelse om, at der er en tet sammenhang
mellem indholdet pa uddannelsen og det, som de skal ud at undervise i:

Ja, sproget og alt det her baggrundsviden, og s& er det ... Nar vi laeser tysk, sa
skal vi ogsa have et tilvalg, og os, der vil vaere gymnasielarere skal have et andet
gymnasierelevant tilvalg. S& nar man sa kommer med al den viden i de to fag, sé tror
jeg ogsa, der er en eller anden laengsel for at komme ud og preve det af pa nogen ...
(BA-studerende, tysk, almene)

Bade litteratur og historie selvfolgelig, fordi det er noget, de skal undervises i i
gymnasiet. Ogsa hele kulturaspektet. Sa hele vores nu kulturkursus-pakke stotter jo
supergodt op om det. Men si synes jeg ogsa, at den sproglige analysedel, det der med,
at jeg kan ga ind, det kan godt vaere, de ikke skal undervises i, “okay, det er sidan her,
de enkelte sma led ser ud”, for det kan godt vere for avanceret for gymnasieelever.
Men sé kan jeg ga ind og ligesom formidle baggrunden, fordi jeg kender baggrunden.
(BA-studerende, tysk, almene)

Ja, altsa, som en, der gerne vil vaere underviser, sa synes jeg faktisk, at sidan noget
som oversattelse fx har hjulpet rigtig meget. (...) altsa, at oversatte det, men du kigger
ogsa din tekst igennem og ligesom retter den for fejl. Og det er jo ligesom ... ret meget
det, en gymnasielerer kan, ikke. Og det abner ogsa ligesom for, at man ... selvom der
maske ikke sker sa meget udvikling, fordi det tager meget treening at laere oversattelse

9. Kun i meget begrenset omfang er der studerende fra omrédestudier eller de erhvervsrettede sproguddannelser, der taler om
gymnasielererjobbet som en klar karrierevej for dem.
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ordentligt og sddan noget. Sa bare det der med, at man ligesom kan spotte fejlene i
en tekst, det giver ... det giver sddan relativt meget selvtillid til, at man godt taenker,
okay, jamen sa skal det jo nok ga, nar jeg far gvet mig lidt mere i det her. Sa ligesom
at komme igennem det. Sa jeg synes helt klart, at sddan et fag som oversattelse har
veeret, har vaeret megarelevant. (BA-studerende, engelsk, almene)

Andre studerende — som de to nedenstaende — setter spergsmalstegn ved, hvordan uddan-
nelsens indhold kan bruges i gymnasiets sprogfag. Den forste anerkender uddannelsens
indhold som interessant i sig selv, men begge peger p4, at de oplever, at relevansen kan
veere svaer at se i en gymnasiesammenhaeng:

Det er meget tid, man sa bruger pa noget, som i virkeligheden ikke har relevans, nar
man kommer ud. Ogsa, altsa, sddan synes jeg, mange fag har veret. Sa er det ogsa
sadan noget, et helt semester at laese Faust og bruge en masse teorier pa det. Det synes
jeg, man far meget ud af som studerende, men det kan vere svert at se, hvordan
det skal bruges bagefter som gymnasielerer. Sprogsgjlen, synes jeg, giver mening.
Og alts3, jeg synes ogsa, det giver mening at snuse til noget bade politik og historie
og litteratur, selvfolgelig. Sa pa den made er det godt, at det hele er dekket. Men ja
... det kunne vere fedt, der var noget mere mulighed for at vaelge noget, der var mere
specifikt relevant for gymnasiet. Ja. (KA-studerende, tysk, almene)

Det er ogsa meget lidt, der er overforbart. Altsa, jeg arbejder som gymnasielarer. Jeg
har, i... Jeg har intet, jeg kan hive op fra hatten fra universitetstiden. (KA-studerende,
tysk, almene)

Flere studerende er inde p&, at problemet for dem at se ikke kun bestar i, hvad der
i en gymnasiekontekst er relevant indhold at undervise i, men ogsa, at det at undervise
kraever viden og kompetencer inden for didaktik. De udtrykker typisk en vis usikkerhed
om, hvordan de didaktisk og paeedagogisk skal gribe den fremtidige gymnasieundervisning
an. I det folgende citat har den studerende, som gerne vil vaere gymnasielerer, haft en
ikke-indfriet forventning om, at uddannelsen i hgjere grad ville klaede vedkommende pa til
at undervise:

Jeg foler, at jeg maske er kommet en lille smule laengere veek fra undervisningen,
end jeg egentlig, oh ... havde regnet med. Jeg troede egentlig, at jeg sddan ville ... ja,
blive ledt ned igennem en eller anden tragt, hvor man bare kom ud og var klar til at
undervise — det var bare det, man havde lyst til. Men ... ja. Jeg er maske kommet lidt
lengere veek fra det, pa den her side af det. (...) jeg ved ikke hvorfor. Det kan ogsa bare
veere, at det bare er interesser, der ... Jeg foler i hvert fald ikke, at man er blevet, oh ...
at det har vaeret sdidan den oplagte vej ved at, altsd, med de fag, vi har haft. Sidan: N3,
men det var bare klart underviservejen, man skulle ga efter, med de fag, vi har hatft.
(KA-studerende, tysk, almene)
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Som den studerende kommer ind pa i folgende, er det ikke alle, der skal vaere gym-
nasielaerere, og det kan i forhold til antallet af studerende vare svert at tilrettelaegge en
uddannelse, som rummer bade de fremtidige gymnasielarere, og dem, som forventer en
anden karrierevej:

Det er selvfolgelig ogsa en meget personlig holdning, men nyere litteratur kunne vaere
fedt. Og mere didaktisk ogsa. Altsa, sddan, der er et fag, der er noget didaktik ... og
det er ligesom det. Det synes jeg ogsa godt kunne fylde mere. Men ja igen er det sveert,
nar man er sa fa. Fordi jeg synes ogsa, hvis man har falles undervisning, sa skal der
heller ikke vaere mere didaktisk, eller sadan, fordi sa sidder der jo ogsa masser, der
ikke skal bruge det, det element. Men ja nogle flere redskaber til, hvordan man selv
kunne undervise. Det synes jeg helt klart. (KA-studerende, tysk, almene)

Der udtrykkes saledes en vis usikkerhed i forhold til, om de studerende er klaedt hen-
sigtsmaessigt pa i forhold til deres fremtidige gymnasieundervisning, og samtidig er der en
udbredt antagelse om, at det at blive uddannet til gymnasielerer forst sker efter endt
universitetsuddannelse dels via gennemforelse af peedagogikum og dels gennem erfaring.
Denne antagelse udtrykkes klart af disse tre studerende:

Fordi altsa ... didaktikken, den far vi jo alligevel, nar vi skal ud at have paedagogikum
senere hen. (KA-studerende, tysk, almene)

Ohm ... sidan direkte didaktikelementer eller ... Jeg synes ikke, jeg har set det sa
meget, maske har jeg overset det. Men jeg havde bare tankt, at det at fA grundpillerne
i et sprog og kultur, det ville give mig i hvert fald materialet til at kunne undervise. Sa
didaktikken m& komme hen ad vejen. (BA-studerende, fransk, almene)

Mmm, jeg tror, sidan noget som det der med at lave undervisningsplaner og sddan
noget, altsa ... Fordi det er ting, man ikke har provet for. Og sta og tilrettelaegge, og
det der med, hvad hvis tingene ikke gar, som de skal ga? Hvad gor man sa? Og vare
hurtig pa aftraekkeren — det er alt sammen ting, der kommer med erfaringen. (...) Sa
det er mere for mig det der med rent faktisk at kunne vurdere: Hvad er relevant, og
hvad er ikke relevant? Hvad skal de lave? Og hvad er til deres niveau? Hvilke tekster
skal de arbejde med? Alle de der ting, som man ikke ved, for hvor skulle vi vide det
fra? Men som kommer, forhabentlig, med tiden, og med kollegaer, man kan sparre
med, og ... whatever. ... Ja, det tror jeg. Men det er den der, der stresser mig. At vaere
sadan lidt: Jeg ved ikke, hvad jeg skal sette pa dagsordenen, fordi hvor skulle jeg vide
det fra? Men hvis der er nogle andre, der har sat dagsordenen, skulle jeg nok ga ind
og fortaelle dem om det emne. Jeg tror bare, jeg har svarere ved at udvaelge emner.
(KA-studerende, spansk, almene)

Den studerende i det sidste citat virker bekymret for, hvordan vedkommende skal gribe den
fremtidige undervisningsopgave an, pa baggrund af hvad vedkommende har med sig fra
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sin universitetsuddannelse, men haber blandt andet pa, at kollegial sparring kan bidrage
til tilstraekkelig undervisningskompetence. Nogle af de studerende, der ensker at blive
gymnasielarere, er siledes med p4, at der venter dem en opgave i at tilpasse det, de har lert,
til gymnasieundervisning, hvilket kommer til at sta i kontrast til forestillingen om direkte at
kunne bruge det, de har leert. De antager desuden langt hen ad vejen, at paedagogikum samt
selve det at std i undervisningslokalet savel praktisk som teoretisk vil vere tilstraekkeligt til
at uddanne dem til leerere.

Som neevnt er der en del studerende, der ikke gnsker at blive gymnasielerere, og dem
handler de naeste afsnit om, som ogsa har fokus pa de studerende fra omradestudier og de
erhvervsrettede uddannelser.

3.3.2. Der er virkelig mange veje at ga

Ogsa fordi jeg bliver konfronteret sa ofte med: "Jamen, hvad kan man egentlig bruge
det til?” Sa naegter jeg at tage stilling til, hvad jeg skal bruge det til. Sa jeg er sadan:
”Ved du hvad? Jeg tror ikke pa, at mit fremtidige job findes endnu. Jeg tror enten, sa
finder jeg ud af det, nar jeg er feerdig, eller hen ad vejen, eller ogsa skal jeg selv finde
pa det.” Det kan jo ogsa godt veere. (BA-studerende, tysk, almene)

Ovenstdende udsagn er et typisk eksempel pa, hvordan de studerende, primart fra de
almene sproguddannelser, som ikke har planer om, at de skal ud at undervise i gymnasiet,
taler om karriere og jobmuligheder efter endt studium. Disse studerende satter kun i
begrenset omfang ord pa, hvad de forestiller sig, der kan ske, nar de er feerdiguddannede.
Flere peger p4, at det er “svart at satte ord pa de kompetencer, man leerer som humanist.”
(KA-studerende, engelsk, almene) og kompetencerne formuleres ofte i ret generelle
vendinger a la "Men helt klart det her med at kunne have flere bolde i luften pa en gang og
er god til at kommunikere.” (KA-studerende, italiensk, almene). De studerende har typisk
sveert ved at konkretisere, hvor deres uddannelse kan fore dem hen, som den studerende
her, der ogsa fremhaver, at det nok ikke er alt det, der leeres pa uddannelsen, som
vedkommende kommer til at bruge:

Ja, jeg ved sgu ikke — jeg ved ikke, med engelsk, det er lidt mere sadan ... Det foles
bare lidt mere, det er sddan, det er for mig, og det er det, jeg leerer nu, og sa glemmer
jeg det om tre ar. Og sa har jeg ikke brug for det leengere. Det er jo ikke fordi jeg
kommer til at formidle den viden, jeg leerer lige nu, videre til nogen. Det er jo ligesom
det, [medstuderende] sagde med, at syntaks er megaspaendende, men vi kommer jo
ikke til at bruge det til noget i sidste ende. Sa ... Ja, det ved jeg ikke. (KA-studerende,
engelsk/tysk, almene)

Et andet typisk eksempel pa, at de studerende undertiden finder det vanskeligt at satte
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ord pa, hvad det er for konkrete kompetencer, de efter endt uddannelse kan tilbyde en
arbejdsgiver, ses i nedenstaende eksempel: Mens gymnasielaerervejen star tydeligt frem
som en karrierevej, peger den studerende pa, at de jo ikke bliver “eksperter inden for noget
som helst”.

Jeg har kompetencer inden for oversattelse eller undervisning eller analyse af sprog
i forhold til kultur, s& man kan traekke pa den historiske viden, man har. Men vi er
ikke saerlig konkrete i det. Vi bliver jo ikke eksperter inden for noget som helst — vi er
meget generelle. Og det er noget, jeg selv faktisk gar og teenker meget over for tiden,
sadan: "Hvad er det overhovedet, man kan bruge den her uddannelse til, hvis ikke du
vil veere spansklaerer?” Sa kan du ... laese videre? (BA-studerende, spansk, almene)

Citatet peger ogsd pa den problemstilling, som afsnit 3.2.2.1. Indhold i de almene
sproguddannelser beskriver: den rackke af forskelligartede fagomrader, som de studerende
oplever, de selv skal finde sammenhaeng i, hvilket gor dem usikre. Ogsa nér de studerende
selv skaber sammenhang, giver de udtryk for, at de kunne bruge lidt hjalp til konkretise-
ringerne:

Bare fordi, jeg synes ikke, at man kan sige, at man ikke kan bruge engelsk til noget,
fordi det kan man jo sagtens. Men det er netop bare, der mangler noget klarhed om,
hvad det er, vi kan bruge i de fag lige nu. Fordi der ma vere en mening med
galskaben, ikke ogsa? De ville jo ikke sette os til at laese alt muligt fjollet, vel? Sa
jeg synes ogsa, altsa, jeg har fx ... Jeg skal i praktik hos udenrigsministeriet i Toronto
i en business-afdeling, hvor jeg ikke har faet at vide fra mine undervisere, at det ogsa
er noget, vi kan sgge, det her. Men hvor jeg har opdaget, fordi jeg vil ikke vaere
gymnasielerer, og jeg vil ikke arbejde med forlag, sa ma jeg jo selv vaere kreativ med:
Okay, hvilke kompetencer synes jeg, at jeg har faet ud af min uddannelse? Hvor jeg
fx skrev i ansggningen meget med det her med tvarfaglighed, som vi ogsa har haft
meget med, altsa, og hvad en engelsksproglig, engelskfaglig person kan bidrage med i
en business-relation. Hvor, at ... ja, det er fx noget af det, jeg foler, at jeg har manglet,
som jeg selv har skullet finde ud af, hvad jeg kan bruge min ... (...) Alts, ogsa
fordi jeg synes ogsa, at man kan ... At det ikke er kun gymnasielarere, der kan bruge
litteraturfag til noget. Det synes jeg egentlig alle mennesker har godt af at udvide
deres horisont pa den made, ikke? Men sadan, hvordan kan det omseettes til konkrete,
handgribelige: Det er det her, jeg har faet ud af det. (KA-studerende, engelsk, almene)

Andre studerende forventer, at det, man kan bruge uddannelsen til, og hvordan man kan
bruge sine herigennem erhvervede kompetencer i et arbejde, vil vise sig hen ad vejen, og at
det hele nok skal ga, sa laenge man er engageret og kan lide uddannelsen:

Jeg sagde, at gymnasielarer er en af [karrierevejene], som jeg har in mente. Men lige
nu, sa er jeg bare sadan, at jeg taenker overhovedet ikke over det. Jeg folger bare
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undervisningen og det, jeg kan lide. Og sa teenker jeg, i slutningen, sa har jeg ... Jeg
har gjort alt det, som jeg godt kan lide, og sa har jeg vel en retningslinje, en
destination, som jeg logisk set ville kunne lide, hvis jeg kunne lide hele vejen derhen.
(KA-studerende, engelsk, almene)

Og flere af de studerende har en forventning om, at de kompetencer, de far, kan anvendes i
mange forskellige sammenhenge:

Det tror jeg helt sikkert pa. Altsa, selvom det er sveert nu at kunne sige, hvad jeg
gerne vil i fremtiden, og hvilke kompetencer jeg far, fordi jeg gar pa forste semester,
men ... Jeg forestiller mig, at man far sd meget viden ind pa det sproglige aspekt,
bade grammatisk, men ogsa kulturdelen, at man ger, at man har den her brede
vifte af forstdelse for det pageldende land. Altsa ... I det her tilfaelde Frankrig. @h,
som der gor, at man giver meget til den nuvaerende arbejdsgiver eller virksomhed pa
forskellige mader. Om man skal kommunikere pa fransk, med en fransk kunde eller
noget politisk, i forhold til ambassader eller hvad det kunne vare, sé tror jeg helt klart,
at det er nogle kompetencer, der kan bruges i arbejdslivet pa den ene eller den anden
made. Helt sikkert. (BA-studerende, fransk, almene)

De mangeartede kompetencer antages desuden at kunne bruges i generaliststillinger som
udtrykt af folgende studerende, som faktisk selv har en specifik karrierevej for gje, nemlig
tolkning. Til denne specifikke stilling kommer argumentet om, at det hele er relevant igen i
spil (jf. indledningscitatet til 3.2.2.1. Indhold i de almene sproguddannelser), da en tolke-
kandidat bade vil fa brug for de generelle humanistkompetencer samt sprogfeerdigheden,
som italeseettes som noget ekstra:

Altsa, hvis jeg forestiller mig, at min fremtidige arbejdsgiver er EU’s tolke[service]
for eksempel, sa tror jeg, at alt, vi har haft om indtil videre, ville vaere direkte relevant
for den type jobstilling. Og man hgrer jo meget om humanistkompetencer generelt,
at det er jo lidt ... Altsa, er du uddannet inden for humaniora, sd kan du ogsa
forvente, at det er lidt mere de der generalist-kompetencer, du kommer til at bruge
i arbejdsmarkedet. Men jeg tror, at sprogfagene er lidt ... méske, en undtagelse, fordi
der har man storst risiko eller sandsynlighed for at bruge sin faglighed direkte i de
opgaver, man kommer til at lave, som tolk, for eksempel. Ja, fordi der er jo de der
generelle humanist-kompetencer. Sa er der ogsa alt det ekstra i form af det sproglige.
(BA-studerende, fransk, almene)

Der er ogsa nogle af dem med mere specifikke karrieredremme, der arbejder mod
ansattelse i forlags- eller museumsbranchen:

Litteratur. Fordi jeg ogsa har en lille bagtanke om, méaske, at arbejde pa forlag. Og sa
historie, selvfolgelig, hvis jeg gerne vil veere museumsformidler. S giver historie god
mening. Og jeg regner med ikke at bo i Danmark, nar jeg bliver @ldre, sa ... Derfor
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giver det ogsa god mening for mig at have noget, som ikke nedvendigvis er dansk
historie. (BA-studerende, engelsk, almene)

I den studerendes opfattelse i det folgende citat fremhaver uddannelserne ofte selv, at de
uddanner bredt og viser de studerende forskellige karriereveje. Denne studerende ser de
tilknyttede karrierearrangementer som en god made at vise muligheder pa:

Men det synes jeg nemlig ogsa, de generelt set er ret gode til at markedsfore pa studiet,
nar man starter, det der med, at det kan vaere ret bredt. Og de tager fat i tidligere
studerende, der er alle mulige forskellige steder. Sa jeg synes, ret tidligt pa studiet
bliver myten om, at du kun kan blive laerer ret hurtigt kvast, fordi jeg tror ogsa godt,
de ved, at der ikke er sa mange, der vil veere det. Jeg har ikke rigtig kendt nogle, mens
jeg har studeret, der har gaet den retning. (KA-studerende, italiensk, almene)

Omvendt er der ogsa studerende, der peger pa, at der ved uddannelsernes karrierearran-
gementer ofte inviteres alumner, som snarere har klaret sig pa baggrund af deres person-
lighed end pa grund af deres uddannelse i sprog, og citatet nedenfor understreger den
usikkerhed, som mange af de studerende giver udtryk for i forhold til deres arbejdsmaessige
fremtid:

[Karrieredag], hvor der kommer to gymnasielerere og sa en eller anden fra det
private arbejdsmarked, der har en eller anden ... Altsa, et eller andet sindssygt
ga-pa-mod, eller bare har vaeret, altsa ... Det lyder grimt at sige om folk, men ekstremt
heldige. At ramme, har ramt ... den rent, altsa, sadan ... (KA-studerende, engelsk,
almene)

Usikkerheden antydes ogsé i det falgende citat, hvor en spanskstuderende giver udtryk for,
at det kan veere sveert at forklare en fremtidig arbejdsgiver, hvad det egentlig er, man kan
med en sproguddannelse i sammenligning med andre.

Igen, det athanger af hvilken virksomhed, men lige nu, hvis du sperger mig nu, sa kan
jeg nok godt forklare det for dig, men det er meget abstrakt og meget ukonkret, sa vil
jeghave lidt sveert ved at se, hvad en virksomhed kan bruge en spanskstuderende som
mig [til], kontra en marketingstuderende, som nok vil kunne lave lidt af det samme,
som jeg ogsa kan. Men sa ville jeg taenke ... Sa ville jeg undre mig over: Hvordan ville
de synes, at jeg ville vaere mere kompetent til at tage den her stilling og arbejde for
dem end en, der har studeret noget andet, som ogsa er noget kommunikation, noget
sprog, men i en anden kontekst? Der ville jeg ikke sadan kunne svare dig pa pracis.
(BA-studerende, spansk, almene)

Ogsa de studerendes opfattelse af egen sprogkompetence spiller en rolle, nar de taler om,
hvordan deres kompetencer matcher et fremtidigt job. Mange ser ikke deres sprogkompe-
tence som tilstraekkelig i forhold til fremtidige jobmuligheder. Og det viser sig pa tveers af
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sproguddannelserne. Her er det henholdsvis en franskstuderende og engelskstuderende,
der taler om arbejdsgivernes formodede forventninger til deres sprogkompetence:

Jamen, det er mere fordi, jeg talte med en ... som ... han var fransk, og det var det,
der skraeemte mig lidt. Han var fransk og arbejdede i udenrigsministeriet. Og sa talte
vi lidt om min baggrund. Og jeg havde vaeret pa ambassaden, og han var sddan "det,
du skal da derind”. Og sa taenkte jeg, det lyder rigtig spendende. Det ved jeg ikke, om
mit niveau alligevel kan honorere, sddan det diplomatiske arbejde og sddan noget. Og
der tror jeg ogsa, udfordringen er det her med, at vi jo far nogle karakterer for vores
mundtlige og skriftlige sprogfeerdigheder. Men sa er der ogsa hele den her EU-skala,
fra A1til C2. Og skal man sa kunne vedlegge sddan en ogsa, fordi der ligger jeg maske
ikke pa den helt hgje, men deropad.” (KA-studerende, fransk, almene)

Studerende 1: Ja. Jeg tror ogsa, at ... at det, de [arbejdsgiverne] "bare” har en
forventning om, det er, at man kan perfekt engelsk, hvilket vi jo heller ikke kan.
Altsa, vi kan jo ikke alle engelske ord, der findes, vel?

Studerende 2: Jo!

Studerende 1: Men ja, sa teenker jeg ogsa, at det er sddan ... At der er en forventning,
der hgrer med, nar man hgrer, at man har laest engelsk. Det kraever virkelig
selvdisciplin, eller sadan, at jeg selv siger, at jeg kan det her og det her og det her,
for at de ved det. Eller, som udgangspunkt er det bare: Du kan skrive og tale engelsk.
(KA-studerende, engelsk, almene)

Igen skal der knyttes en seerkommentar til engelskstudiet. De engelskstuderende oplever
som vist ovenfor (3.2.1.7. Sprog i engelskuddannelserne) ikke samme udfordringer pa
studiet i forhold til sprogfeerdighedsniveau som de andre sprogstuderende, og deres
oplevelser af de udfordringer, der er i forhold til at forklare, hvad det er, de kan bidrage
med pa arbejdsmarkedet, adskiller sig i forlaengelse heraf ogsa. De oplever nemlig at skulle
forklare, hvad de saerligt kan bidrage med i sammenligning med alle de andre, der ogsa kan
engelsk.

Det er ofte de studerende pa kandidatniveau eller sidste semester af bacheloren, der
er mere orienteret mod, hvad der venter efter endt uddannelse, og som lidt bedre
er i stand til at satte ord pa, hvad de kan, og hvad de vil med deres uddannelse.
Her bidrager studiejob og praktikophold ogsa positivt. I forbindelse med valg af tilvalg,
sidefag og kandidatuddannelse ses der i data en mindre beveagelse mod at sege andre
uddannelsestilbud end sproguddannelserne som disse to studerende, der overvejer at
supplere hovedfaget i sprog med noget andet i forhold til deres arbejdsfremtid:

Og sa er jeg stadig ... jeg tror stadigvak, eller jeg tror mindre og mindre, at jeg
vil laese kandidat i tysk ogsa. Og maske hellere bygge noget, en eller anden form for
journalistik eller sidan noget ovenpa og dreje det mere i den retning. (BA-studerende,
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tysk, almene)

Sa jeg kunne rigtig godt teenke mig at kombinere det sproglige med noget [valgfag],
altsa, business, eller hvad man skal sige. Om det sa bliver marketing, gkonomi ... Hvad
der nu ellers er af muligheder, det ved jeg simpelthen ikke endnu. (BA-studerende,
fransk, almene)

3.3.2.1. Kreativt og konkret

De studerende fra de to gvrige uddannelsestyper, som indgar i undersggelsen, er ofte, men
ikke altid, mere konkrete, nar det geelder deres fremtidige jobplaner og beskrivelse af deres
kompetencer. Ogsa hos de studerende fra omradestudier er der tydelige tegn p4a, at det kan
vaere sveert konkret at beskrive, hvad det er, man kan tilbyde en fremtidig arbejdsgiver. De
har en fornemmelse af at kunne mange ting, men oplever ogsa, at de skal vare kreative
i forhold til, hvordan dette kan formidles til en potentiel arbejdsgiver, som disse to
studerende fremheaever:

Altsa, som sagt, sa ... ja, det er jo ogsa, fordi det er et lille studie. Altsa, jeg tror
i det hele taget pa humaniora, skal man tenke lidt kreativt, ikke? Og det skal man
seerligt pa vores studier. @hm ... Men altsa, for mig selv, der har jeg teenkt pa lidt
forskelligt. Altsa, jeg har overvejet lidt mere politiske organisationer, som arbejder i
[sprogomradet]. Ellers sa er det NGO'er. Men jeg har ogsa overvejet virksomheder.
Der er noget handel, méaske til [land], som heldigvis ogsa taler [sproget]. (...) Det
ma komme lidt an pa min praktikplads, hvad det lige bliver med karriere. Ja.
(KA-studerende, omradestudier)

Ja, journalistik. Ja, det var vel egentlig sddan lidt det, ikke? EU kunne man, altsa
sadan noget embedsmandsagtigt. Sa der er jo masser af muligheder. Men jeg tror
ikke, der er, altsd, man skal vere kreativ. Og man skal selv sa laegge enormt meget
arbejde i at ga den retning, man gerne vil. Fordi der er ikke noget, der ligesom, nar
man kommer ud med [det studerede sprog], s er der ikke sddan oplagt abenlyst job,
der star klar til en. Jeg tror ikke, der er nogen, der sager en, sidan helt specifikt en,
der har leest [omradestudiet]. (BA-studerende, omradestudier)

Ogsa selve sprogkompetencen, og hvordan denne kan komme i spil i et job, fylder typisk hos
de studerende fra omradestudier, og det er noget, man kan fremhave som noget sarligt,
som denne studerende giver udtryk for:

Men jeg ville bare virkelig fokusere pa sproget, ogsa, fordi det foler jeg ... Altsa, sa
godt er mit heller ikke. Altsa, det er meget standard. Men jeg tror bare, sa ville jeg
veere sadan, sa ville jeg bare virkelig fremhaeve det, fordi én ting er, hvad jeg synes —
en anden ting er, hvad andre synes. (KA-studerende, omradestudier)
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Det athanger selvfolgelig i hgj grad af, hvor kompetent man foler sig, om man vil fremhave
sprogkompetencen:

Ja, men jeg tror ogsa, det er det der med i hvert fald karrieremuligheder, der taenkte
jeg ogsa, da jeg startede: “Ej, jeg skal ud, og jeg kommer til at kunne have siddan
[sproget] — og jeg kommer til at kunne skille mig ud sa meget i baggrunden.” Og sa
nu, altsd ogsa pa grund af alt det her miljg, vi har vaeret i, hvor man lidt gh ... Alts3,
jeg kan ikke sige det pa en bedre made, men altsa, du er blevet lidt psykisk banket ned
pa grund af, at man ikke er god nok. Der er sidan en mentalitet, du skal, altsa ... Der
er mange, der har faet et sidan ... lidt et psykisk traume pa grund af det. @hm ... og sa
tror jeg ogsa bare, nu er jeg kommet [uherligt], hvad er mine kompetencer egentlig?
Fordi man ikke foler, man er god nok nogensinde. (KA-studerende, omradestudier)

Sa andre peger p4, at det ikke ngdvendigvis er noget, de vil fremhave i en jobansggning —
selvom denne studerende udtrykker hab om, at niveauet kan blive sa godt, at det er vaerd at
fremhave som en kompetence:

Jeg tror godt, jeg ville kunne vinkle det, alt efter hvad jeg skal vinkle det til.
Nar man sidder og skriver cv, sd skal man ogsa hele tiden taenke pa: Hvad er
det for nogle kompetencer, jeg har. Og der er det pd nuvaerende tidspunkt ikke
der, hvor jeg taenker: Jeg fremhaver [det studerede sprog]. For det forste er jeg pa
begynderniveau, for det andet: Jeg soger jobs i Danmark, og der er det ikke sa
relevant. Men det er relevant at sige, at jeg gar pa den her uddannelse, og jeg, den
made, jeg leerer pa, og sidan noget. dhm ... Men jeg kan sagtens se det senere hen, og
at det maske — haber jeg — kommer til at std mere og mere tydeligt og klart, hvad jeg
sa har leert ved at laere [det studerede sprog]. (BA-studerende, omradestudier)

Typisk giver de studerende fra omradestudierne ikke udtryk for at fole sig efterspurgte af
arbejdsmarkedet i forhold til de kompetencer, de far med fra sig studiet.

Nar de studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser taler om deres arbejdsmaessige
planer for fremtiden og om, hvordan deres kompetencer fra deres uddannelse kan
bruges, er de generelt mere konkrete i deres udsagn end de studerende fra de to andre
uddannelsestyper. Det viser sig bl.a., ved, at de navner en raekke stillinger, de forestiller sig,
de kan bestride efter endt uddannelse, sdisom indkgber, PR-medarbejder, marketings- eller
kommunikationskonsulent, kommunikationsdirektor eller HR-medarbejder i virksomhe-
der eller NGO’er. De giver desuden oftest udtryk for at have relativt nemt ved at se, hvad
uddannelsens forskellige fag bidrager til — og det opleves som motiverende i sig selv, som
udtrykt af den studerende i det sidste af de to nedenstdende citater:

Altsa, jeg synes ... vi hele tiden, vi far, altsa, ogsa bare, at hun [underviseren] giver os
fif hele tiden. Sddan bare lige i dag, sa er hun sadan der: "Hvis I nogen sinde skal
sende en pressemeddelelse ud til nogle journalister, sa gor det pa dette her tidspunkt
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sadan. Altsa, det er det bedste tidspunkt at gore det.” Altsa sadan, jeg synes, at det er
meget konkret, som sagt, alt det, vi laerer, som vi kommer nok til ... som jeg forestiller
mig, at jeg kommer til at anvende i hvert fald. @hm ... sa ja, jeg synes, det ... er meget
brugbart, alt det der med, vi laerer det, sa kan jeg pracis se, hvordan jeg kommer til at
anvende det. Sa det tror jeg ogsa giver lidt storre motivation for mig. At sadan ... det
giver helt vildt god mening for mig. Og iser engelsk skriftligt, det er jo bare sa vigtigt,

hvis jeg sender et eller andet ud. (BA-studerende, engelsk, erhvervsrettede)

Altsa, jeg synes den her uddannelse, den provider en med de nedvendige faerdigheder
til at kunne komme ud og ... Jeg synes ogsa, nu har jeg sa valgt det her praktik,
virksomhedspraktik. (...) vi havde ogsa et helt semester, som handlede om sidan ..
pa tysk altsq, sma og mellemstore virksomheder. Og det er jo ogsa noget, som
de koncentrerer sig om. Sa der er jo virkelig en-til-en af, hvad den private sektor
efterlyser, og hvad vi sd har af undervisning og fag, og de feerdigheder, vi bliver tillert

her. Sa meget en-til-en. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)

Den sproglige kompetence fra uddannelsen italesattes typisk af de studerende fra de
erhvervsrettede sproguddannelser som et redskab, nogle gange som en tillegskompetence,
og flere peger pa, at de over for en arbejdsgiver netop gennem sprogkompetencen har noget
unikt at tilbyde, ogsa selvom der er nogle studerende, der udtrykker usikkerhed i forhold

til, om de vil veere gode nok — akkurat ligesom med de studerende fra omradestudier:

(...)fordi vi star over for sadan relativt snart til februar at skulle valge, hvad vi vil have
af tilvalg — om vi vil leese [erhvervsrettet] engelsk eller strategisk kommunikation. Og
jeg tror, at jeg heelder til strategisk kommunikation, fordi jeg sad og tenkte over det
og var sddan: "Jamen, jeg har ikke lyst til, tror jeg, at arbejde som oversatter,” hvilket
[erhvervsrettet] engelsk maske helder til, fordi sa har du to sprog, du méaske kan
oversatte til og fra, jo. Der taenkte jeg nemlig: "Hmm ...” Jeg vil méaske i virkeligheden
hellere have tysk som et veerktgj i min vaerktgjskasse sammen med alt det andet, jeg
har leert pa [erhvervsrettet uddannelse], og sa have lidt mere en stilling, hvor jeg laver
flere forskellige ting og bruger tysk aktivt. Og maske ind imellem ogsa oversetter
ting, men ikke hvor det er hovedopgaven, vel? Men bortset fra det, sa tror jeg
stadigvak, at det for mit vedkommende er meget dbent, hvad jeg ender med. Jeg har
ogsa sadan en ... altsa, ikke 100 % ligesom [anden studerende], at jeg vil vaere sddan
business-karrierewoman. Men jeg er ogsa, altsa, ambitigs og vil gerne i nogle storre
virksomheder, eller i ansvarsstillinger eller lederstillinger. Men der har jeg det ogsa
sadan lidt ... Det kommer lidt an p&, hvad der byder sig, og hvad jeg finder spaendende,

og hvor jeg ender i verden. (BA-studerende, tysk, erhvervsrettede)
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3.3.3. Delopsamling

Felles for de studerende fra de almene sproguddannelser og fra omradestudier er det,
at deres arbejdsmeessige fremtidsforestillinger i hgj grad er praeget af en antagelse om,
at det er op til dem selv at finde ud af, hvordan deres uddannelse kleeder dem pa
til en karriere. Forbindelserne mellem uddannelsernes indholdselementer og karriereveje
er kun i begraenset omfang tydelige for dem. Iszr kandidatstuderende og/eller studerende
med studiejob kan have specifikke og konkrete ideer om en fremtidig karriere. Men som
oftest er det vanskeligt for dem helt preecist at satte ord pa, hvad de forestiller sig, de skal
arbejde med efter endt uddannelse, og de peger bl.a. pa, at specifikke karriereveje kan veere
vanskelige at fa gje pa i forhold til uddannelsens indhold.

De studerende fra de almene sproguddannelser deler sig i to grupper: Dem, der gerne
vil vaere gymnasielarere, og dem der ikke ser dette som en karrierevej. Den forstnavnte
gruppe kan yderligere inddeles i to. Den ene gruppe oplever et tilfredsstillende match
mellem de forventede erhvervede kompetencer fra uddannelsen og den undervisning, de
forestiller sig, de skal ud at lave. Den anden gruppe har derimod svert ved at se,
hvordan de skal bruge og omsatte de kompetencer og den viden, de har fra uddannelsen,
til gymnasieundervisning; nogle synes endda, at en del af uddannelsens indhold mé vare
nermest irrelevant i en gymnasiekontekst. Desuden peger de pa et behov for mere
(fag-)didaktisk viden. Her skiller vandene sig dog igen, idet det begreensede didaktiske
indhold rimeliggores ved, at dels er det jo ikke alle, der skal vare gymnasielarere,
dels at den didaktiske og paedagogiske viden og kompetencer erhverves via praksis og via
paedagogikum, ikke via universitetsuddannelsen.

Nar den anden gruppe af studerende fra de almene sproguddannelser skal beskrive
deres arbejdsmeessige fremtid, navner de forlagsbranchen, museer og generalistjobs
og legger sig dermed, nar det galder deres arbejdsmaessige fremtidsforestillinger taet
op ad en generel humanistisk karrierediskurs, som peger mod enten nichejobs eller
generaliststillinger. Der er samtidig en sterk antagelse om, at s lenge de har interessen
og motivationen for uddannelsens indhold, s skal det nok g&, og at uddannelsen med sit
forskelligartede indhold kan bidrage til en staerk generalistprofil, ogsa selvom det kan vaere
sveert for de studerende at se, hvordan de forskellige indholdselementer heenger sammen.
Desuden kan uddannelsens sproglige dimension, det, at man kan et fremmedsprog,
bidrage til, at man er mere eftertragtet ifolge de studerende. Omvendt giver flere udtryk
for at veere usikre pa, om de har den sprogkompetence, som de forestiller sig, en fremtidig
arbejdsgiver vil kraeve. Det skal ogsa ses i lyset af, at de studerende som regel har en
forventning om, at de vil skulle bruge deres fremmedsprog i deres arbejde.

De erhvervsrettede sproguddannelser adskiller sig til en vis grad, ved at de studerende her
typisk har ret specifikke forestillinger om, hvad de skal arbejde med, og de kan ofte
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tydeligt angive, hvordan uddannelsernes forskellige fag giver dem de oplevede ngdvendige
kompetencer, hvilket i sig selv opleves som motiverende. Dog kan de udtrykke usikkerhed
i forhold til deres sprogkompetence og et fremtidigt arbejde, men flere peger ogsa pa, at
netop sprogkompetencen giver dem en ekstra fordel. Dette geelder ogsa, i hvert fald til en
vis grad, for studerende fra omradestudier. De ser sprogkompetencen som noget serligt i
et karriereperspektiv, men kan vaere nervgse for ikke at vaere kompetente nok. Desuden og
som navnt ovenfor ser de det i hgj grad som deres eget ansvar at definere, hvad den viden
og de kompetencer, de far med fra uddannelsen, kan bruges til ind i et arbejdsliv.
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4. Afsluttende bemarkninger

I rapportens afsluttende bemaerkninger kommenterer vi undersogelsens vesentligste fund
med det vilkar in mente, at for fa ensker at leese en lang videregaende sproguddannelse
(se bl.a. NCFF, 2023a), og for mange falder fra. Dertil kommer den fremtidige mangel pa
sproglaerere (Epinion, 2021), og at paedagogikumkandidater med en sproguddannelse ofte
oplever en diskontinuitet mellem deres erhvervede kompetencer gennem uddannelsen og
den praksis, de skal udgve efter uddannelsen (NCFF, 2024b). Endelig laegger vi til grund for
vores afsluttende bemerkninger, at omverdenen — herunder virksomheder — tilsyneladen-
de ofte ansetter alene efter sprogkompetencer og ikke efter en sproguddannelse (NCFF,
2024d).

I analysen af de studerendes mange forskelligartede perspektiver pa deres ofte meget
forskellige sproguddannelser viser det sig, at mens de studerende som oftest giver udtryk
for at veere glade for deres uddannelser, synes de samtidig at opleve to overordnede
mangler pa sammenhang i uddannelsernes indhold og tilretteleeggelse. Disse mangler
relaterer sig til den viden og de kompetencer, som de studerende oplever, de erhverver sig
pa deres uddannelser, og som de — i hvert fald i nogen grad — forestiller sig, de skal anvende
ideres fremtidige jobs.

Den oplevede mangel pa sammenhang handler for det forste om de studerendes sprog-
kompetencer, og hvordan der arbejdes med den sproglige progression i uddannelserne: De
studerende har typisk valgt en sproguddannelse med en mere eller mindre klar forventning
om, at deres kompetencer i fremmedsproget vil blive opgvet og styrket undervejs i
uddannelsen. Denne forventning om, at uddannelserne indeholder en form for sproglig
progression, synes kun at blive mgdt i et begraenset omfang. I stedet opleves sproglaeringen
og den sproglige progression typisk som afkoblet fra uddannelsens gvrige indhold, idet
der kun eksplicit arbejdes med sproglering i begyndelsen af uddannelsen eller pa separate
kurser. Der er desuden kun fa tegn pa, at de studerende opnar viden om, hvordan man
laerer sprog, eller en bevidsthed om sprogkompetencens sammensathed; at kunne et sprog
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handler om bade interaktion, produktion, reception og mediering.'°

De studerende synes sédledes ikke at tilegne sig et sarligt tydeligt begrebsapparat om
fremmedsprogstilegnelse undervejs pa uddannelsen. De synes heller ikke at have det
med sig fra sprogundervisningen i gymnasiet, hvilket kunne hange sammen med, at
den varetages af kandidater fra sproguddannelserne, som papeget tidligere i rapporten.
Selvom alle universitetsuddannede inden for en sproguddannelse i princippet skal kunne
honorere de faglige mindstekrav om "grundlaeggende viden om sprogtilegnelse” (se Faglige
mindstekrav for de moderne fremmedsprog, bilag 1, 2018), synes denne formulering at
abne for et stort fortolkningsrum i uddannelserne. Det viser sig méske sarligt tydeligt, nar
de studerende taler om at veere i stand til at sige noget i undervisningen: De studerende
anser ofte det, at undervisningen foregar pa fremmedsproget, som en del af sproglaeringen
ud fra en formodning om, at man leerer sproget gennem det at sige noget i undervisningen,
en antagelse og et sproglaringssyn, som uddannelserne synes at dele. Men netop det at
sige noget pa fremmedsproget opleves samtidig som udfordrende af de studerende, hvilket
bl.a. kan haenge sammen med, at de studerende ikke kun skal deltage pa et fremmedsprog,
men ogsa pa et akademisk niveau inden for forskellige fagvidenskabelige diskurser. Nar sa
de studerende desuden oplever at fa at vide fra uddannelserne, at det i hoj grad er deres
eget ansvar at opove og vedligeholde deres sprogkompetencer, fx gennem udlandsophold,
kan det samlet set bidrage til et indtryk hos de studerende af, at sproguddannelserne anser
selve det at leere fremmedsproget og at blive bedre til det som noget, der ikke hanger
sammen med uddannelsernes gvrige indhold. Denne holdning deles tilsyneladende typisk
af de studerende, selvom de ved indgangen til deres studium lader til at have haft en
forventning om, at en central del af uddannelsen er at blive bedre til sproget — noget som
uddannelserne ogsa til en vis grad stiller dem i udsigt pa deres hjemmeside jf. afsnit 1.1.

For det andet kommer den oplevede mangel pa sammenhang til udtryk ved, at det
er vanskeligt for de studerende at satte ord pa, hvordan de forskellige indholdselementer,
dvs. de forskellige kurser og fagdiscipliner i deres uddannelse, heenger sammen, samt
hvordan de kompetencer, de er ved at tilegne sig pa uddannelsen, kan bruges i deres
fremtidige arbejdsliv. Det kan haenge sammen med, at de studerende kun i begraenset om-
fang oplever, at uddannelserne konkretiserer og tydeliggor, hvad de studerende kan bruge
uddannelsens indhold og de erhvervede kompetencer til. Det kan naturligvis indvendes,
at de studerendes uklare karriereforestillinger kan have indflydelse pa oplevelsen af et
manglende kompetencematch. En klar oplevelse af, hvilke kompetencer man har erhvervet
sig og dermed kan bidrage med i et job, ma vare en forudseetning for, at man pa

10. Mediering udger sammen med interaktion, reception og produktion de fire kommunikationsméder i den europaiske
referenceramme CEFR og kan beskrives som formidlende og faciliterende aktiviteter, som er helt centrale i vores brug af sproget,
idet de bl.a. involverer en rakke kognitive, relationelle, kulturelle, peedagogiske aspekter. Opsummering eller genfortzlling af en
tekst kan vaere en medieringsaktivitet. (Europaradet, 2020; NCFF, 2023b)
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overbevisende vis kan forklare en kommende arbejdsgiver eller samarbejdspartner, hvad
man kan.

Det skal naevnes, at her adskiller de studerende fra de erhvervsrettede sproguddannelser
sig fra de almene, idet forstnavnte typisk er bedre i stand til at beskrive deres uddannelsers
indhold og har mere konkrete forventninger til, hvad uddannelsen skal bruges til. Desuden
oplever de et storre match mellem det madte indhold og deres karriereforestillinger. Og det
er maske en pointe i sig selv, at netop det mere anvendelsesorienterede aspekt ved de er-
hvervsrettede sproguddannelser bidrager til, at det synes mere klart og gennemskueligt for
de studerende, hvad det er, de uddannes til. De studerendes oplevelser fra de almene sprog-
uddannelser og omradestudier star siledes pa mange mader i kontrast til de studerendes
oplevelser af de erhvervsrettede sproguddannelsers mere anvendelsesorienterede tilgang.
For forstnavnte studerende synes valget af en universitetsuddannelse i fremmedsprog som
regel at vaere begrundet i en interesse for de pagaeldende sprog- og kulturomrader mere end
i et onske om en specifik karriere, og de oplever gennemgaende, at deres interesse bliver
medt indholdsmaessigt pd uddannelserne.

Nogle studerende iszr pa de almene sproguddannelser synes i den forbindelse at operere
med en forestilling om, at den gode studerende netop ikke er interesseret i karriere
eller i, hvad deres kompetencer kan bruges til. Den universitaere nedvendige fordybelse
kan af disse studerende i forlengelse heraf nermest opleves som mere eller mindre
inkompatibel med karrieretanker. Det kan forekomme som en ungdvendig modsetning,
der i leengden ikke tjener de studerende pa de almene sproguddannelser og omradestudi-
er. De skal nemlig senest ved afslutningen af deres studium over for en kommende
arbejdsgiver kompetenceorienteret kunne specificere og konkretisere, hvad det er, de kan
bidrage med til virksomheden eller organisationen. Denne arbejdsgiver har — som en
studerende selv padpeger — neppe megen ide om, hvad man ved og kan, nir man “har laest
tysk/fransk/italiensk etc. pa universitetet”. I analysen af de sprogstuderendes oplevelser
ser det ud til, at en af udfordringerne for sproguddannelserne pa universitetet er, at de
ikke ser sig selv som uddannende til noget specifikt (og altsa ikke er og heller ikke vil
vaere en professionsuddannelse), men til noget komplekst og mangeartet, hvilket betyder,
at det bliver uklart for de studerende, hvad de populert sagt kan blive, ud over at blive
gymnasielarere.

De studerende pa de almene sproguddannelser navner netop gymnasielererjobbet som
noget, de ved, at uddannelsen kan fgre til. Over halvdelen af de kandidater, som er
uddannet pa sproguddannelser i engelsk, fransk, italiensk, kinesisk, spansk og tysk,
har fundet beskaftigelse inden for undervisningsbranchen." Saledes beskaftiger 50 % af

11. Se NCFF’s rapport Branchetilknytning for sproguddannede (NCFF, 2024a), som baserer sig pa data, der er trukket i den
registerbaserede arbejdsstyrkestatistik (RAS). Undersagelsens population udgeres af de 2.055 personer, der er dimitteret fra
ovennavnte seks uddannelser over en tidrig periode fra 2012-2021, og som var i beskzftigelse d. 1. november 2022.
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engelskkandidaterne, 58 % af franskkandidaterne, 19 % af italienskkandidaterne, 28 % af
kandidaterne fra omradestudier med kinesisk, 62 % af spanskkandidaterne og 69 % af
tyskkandidaterne sig med undervisning. Af disse er storstedelen (67 %) ansat ved en
institution, der udbyder en gymnasial ungdomsuddannelse. At de almene sproguddannel-
ser i meget hgj grad uddanner kandidater, der varetager undervisningsarbejde og iseer
gymnasielererarbejde, star sdledes klart. Naturligvis er det ikke muligt at sige, hvor mange
af kandidaterne der var blevet noget andet end undervisere, hvis de havde kunnet se andre
muligheder for at bruge deres oplevede faglighed, der ofte er taet knyttet til sprogomradets
historie, litteratur, kultur eller sprog. Men det er ngdvendigt at pege pa, at halvdelen af
kandidaterne fra sproguddannelserne far en underviserkarriere, selvom deres uddannelse
ikke synes at give dem grundlaeggende viden om sprogtilegnelse og -leering.

De universitetsstuderende i denne undersggelse, som vi skylder stor tak for at dele deres
oplevelser og erfaringer, udger fremtidens sproglige beredskab og skal bl.a. undervise de
unge mennesker, som i NCFF’s elevundersogelse beskrives bade som den majoritet, der
kommer til at bruge deres sprogkompetencer i forbindelse med deres videre uddannelse
eller i deres karriere, og den minoritet, som valger at leese fremmedsprog pa en viderega-
ende uddannelse (Lund m.fl., 2023). Det er NCFF’s hab, at i hvert fald noget af den viden
om de studerendes forskelligartede og vaesentlige perspektiver pa sproguddannelserne ved
de danske universiteter, som er blevet tilvejebragt i denne undersggelse, kan bidrage til
videreudviklingen af relevante sproguddannelser af hgj kvalitet. I den forbindelse finder
vi det vaesentligt at pege pa det udtalte behov blandt sprogstuderende, som vi ogsa
fandt i undersegelserne af grundskole- og gymnasieelevernes samt de leererstuderendes
perspektiver pa fremmedsprog (jf. Lund m.fl., 2023; NCFF, 2024c), for i endnu hgjere grad
at eksplicitere og begrunde, hvad det er, steerke kompetencer i fremmedsprog bidrager til,
ogsa pa universitetsniveau. Dertil skal det tilfgjes, at den hastige udvikling inden for Al gor
det tvingende ngdvendigt at fortseette diskussionen om, hvad sproguddannelser skal kunne
og uddanne deres studerende til, og hvad de dermed skal indeholde.

Det store skel, som de studerende oplever mellem indhold og sprog i deres uddannelse,
afstedkommer et interessant spargsmal om, hvorvidt en uddannelsesstruktur, som konti-
nuerligt lagde vaegt pa den tette sammenhang, der er mellem indhold og udtryk og
dermed mellem sprog og kultur i deres allerbredeste betydning, ville gare det lettere for de
studerende at se, hvad der er det serlige ved dem som sprog- og kulturuddannede, nemlig
pracis den dybe viden om og forstaelse af sammenhaengene mellem sprog og kultur. En
viden og en forstaelse, som betyder, at den studerende ideelt set er i stand til konstant og pa
et informeret grundlag at skifte perspektiver og se bade "den anden” og sig selv med bade
egne og andres gjne.
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6. Bilag

Bilag 1: Spargeguide
Motivationsundersggelse pa sproguddannelserne — sporgeguide
Forst og fremmest tak for, at I ville deltage i interviewet.

NCFF er i gang med at undersoge studerendes tanker, holdninger og erfaringer om og
med fremmedsprog og fremmedsprogsundervisning og -studier. I kan derfor ikke svare
rigtigt eller forkert pa vores spergsmal.

Vi optager og transskriberer udvalgte dele af interviewet, og I optraeder naturligvis
anonymt.

Interviewet bestar af tre dele. Forst taler vi om jeres forventninger for start pa uddannel-
sen. Sa taler vi om jeres oplevelser af at ga pa uddannelsen, altsa konkrete erfaringer. Til
sidst taler vi om, hvordan I regner med at bruge jeres uddannelse.

Tema Hovedspergsmal Undersporgsmal Specifikkeinteres-
sepunkter
Baggrund Vil | starte med lige at Hvad er jeres uddannel- | Antal ar mellem
forteelle hvad | hedder, | sesmaessige baggrund? | adgangsgivende
hvad | studerer, og . eksamen og
hvilket semester | gar Tog I n.ogle sabbatalr uddannelsesstart
p&? inden i begyndte pa
[uddannelsen]?
Er [sproguddannelsen]
hoved-, side- eller
tilvalgsfag?
Motivation, Hvorfor har | valgt at Var det fagrsteprioritet?
forudsaetninger leese [uddannelse]? .
og forventninger Hyornartrafl beslut-
ningen om at laese

98



til uddannelsen

[uddannelse]?

Hvordan har familie,
venner, kaereste etc.
reageret pa jeres
studievalg?

Sprog

Hvordan oplever | selv
jeres sprogkompeten-
cer?

Hvor har | laert [sprog]?

Pa hvilket niveau havde |
detigymnasiet?

Forventninger

Hvilke forventninger
havde | inden
studiestart til
indholdet af jeres
uddannelse?/ Hvad
regnede | med at leere?

Fremtid

Kan I huske, hvilke
forestillinger | gjorde
jer om, hvad | vil bruge
uddannelsen til? / Hvil-
ke karrieremuligheder
sd |, dengang | sogte
ind?

Gymnasielzaerere
in spe; vidste

de det allerede

i gymnasiet, at
de skulle vaere
gymnasielaerere?
Og at det

skulle veere i
[uddannelse]

Overgangen til
studiet

Hvordan oplevede

| studiestart pa
[uddannelse]? Fagligt?
Socialt?

Hvordan hang
oplevelsen sammen
med jeres forventninger
inden studiestart?

Hvordan oplevede |
den faglige (og sociale)
overgang fra jeres
ungdomsuddannelse til
[uddannelse]

Oplevelser med
uddannelsenl

Indhold

Fortzel om, hvordan
| oplever indholdet i
[uddannelse].

Hvilke hovedelementer
bestar uddannelsen
af? (kultur/histori-
e/lingvistik/didaktik/@-
konomi/kommunika-
tion/sprogfeerdighed)

Hvordan matcher
det faglige indhold i
[uddannelsen] jeres
forventninger til
fremtidigt arbejde?
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Hvilke fagijeres
[uddannelse] synes |
er serligt relevante?
Hvorfor?

Er der fag, | oplever som
ikke-relevante? Hvorfor?

De elementer, | har
navnt, som jeres
uddannelse bestar af
- hvordan oplever |
balancen mellem dem?

Matcher det jeres
forventninger til faget
inden uddannelsesstart?

Kan de se den
samlede fortaelling
/hvor curriculum
far dem hen?

Sprog Oplever du at have Hvor meget af under- Har de gjort brug
det sproglige niveau visningen foregar pa af de muligheder,
- bade i forhold til malsproget? som sproglaftet
det receptive og . har givet?
det produktive - Hvor F”SS‘?;far”' traenet s atd
som synes at vaere jeres individuelle gvaer OBS pa, at det
nadvendigt pa studiet? sprogkompetencer? ikke er sikkert, at

de studerende selv
Hvordan oplever | ved det, sa der skal
forholdet mellem sprog maske graves lidt
ogindhold? ift. spergsmalet)
Hvor meget forberedel-
se er der? (leesemaengde)
Har | vaeret pa et Gor | jer overvejelser
laengerevarende ift. muligheden for
ophold i et omrade, udlandsophold?
hvor [sprog] bruges?
[sprog] brug Hvilken betydning
kunne det have for jeres
uddannelse?
Forbedringsforlag | Hvad kunne forbedre

jeres uddannelse?
Fagligt? Socialt?

Forventninger
til fremtidigt
arbejdsliv

Hvilke karrieremu-
ligheder ser | pa
nuvaerende tidspunkt?

Hvis det har andret sig -
hvorfor?

Ved underviser

in spe: Hvilke
elementeri
uddannelsen
loegger op til at
undervise i faget?
/ Hvilke faglige
elementerideres
uddannelse leegger
op til at kunne
undervise i sprog?

Matcher uddannelsen
(og det | skal lzere)

100




jeres nuvaerende
forventninger til jeres
kommende arbejdsliv
efter studiet?

Hvilke opgaver og Hvilke kompetencer har | Hvilke forvent-
problemer forventer | ? ninger tror |, at
atkunne lgse, nar | er jeres kommende
feerdige med studiet? arbejdsgivere
har til jeres
kompetencer?

Hvilke udfordringer
tror |, at 1 vilmgde i
jeres job efter endt
studietid?

Vi er ved at veere faerdige med interviewet. Er der noget, som I gerne vil sige, som I ikke
har haft mulighed for at sige? Er der nogle pointer, som I braender inde med?

Tak, igen, for jeres deltagelse. I kan forvente at modtage det sporgeskema, som vi sender
ud til studerende pa uddannelser med sprog. Vi vil gerne bede jer besvare det, selvom I
har deltaget i dette interview.
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