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Forord

Denne pixi handler om kommunikativ sprogundervisning og beskriver det sprog- og
laeringssyn, som ligger til grund for fremmedsprogsundervisningen ifolge sprogfagenes
faghaefter (grundskole) og leereplaner (de gymnasiale ungdomsuddannelser).

Pixien indledes med en kort gennemgang af de vigtigste principper inden for kommunika-
tiv sprogundervisning. Der er her tale om en kortfattet introduktion, der i sagens natur
ikke er udtemmende, men er forankret i og har henvisninger til den nyeste teori inden
for omradet. Derefter gives der inspiration til, hvordan man ger i praksis. Til slut er der
henvisninger og links til de bager, artikler og projekter, pixien baserer sig pa, samt til hvor
man kan finde mere viden.

Det kan vaere en god idé at laese denne pixi, inden man Kkaster sig over de gvrige
NCFF-pixier, som omhandler emner, der er centrale for fremmedsprogsundervisningen i
det danske uddannelsessystem. Der er udgivet pixier inden for folgende fremmedsprogsdi-
daktiske emner (med flere pa vej), som alle kan tilgas pa viden.ncff.dk under Temahafter:

+ Flersprogethed

« Funktionel grammatik

 Interkulturel kommunikativ kompetence
« Mundtlighed

» Ordforradstilegnelse

» Task-baseret sprogundervisning



Hvad er kommunikativ
sprogundervisning?

Enhver undervisning bygger pa et sprogsyn og pa et leringssyn. Det sprogsyn, som
den kommunikative sprogundervisning tager udgangspunkt i, er det kommunikative,
funktionelle sprogsyn. Her ses sprog som et redskab til at handle med, at gere ting med, at
opna det, man gerne vil. Og den eneste vej til at opna denne kompetence er at bruge sproget.
Sprog er dermed bade mal og middel.

Det er dette sprogsyn, som fremgar af sprogfagenes faghaefter for grundskolen og laerepla-
nerne for de gymnasiale uddannelser, og det er knyttet til et leeringssyn, hvor sprogtilegnel-
sen ses som en social aktivitet og som noget, der i hgj grad finder sted gennem interaktion.
Det kan derfor veere hensigtsmaessigt at overveje, hvilke tilgange til sprogundervisningen
der bedst understotter sprog- og laeringssynet i den kommunikative sprogundervisning.

Det er nemlig ikke altid nogen let opgave at tilretteleegge en sprogundervisning ud fra
dette sprogsyn. Det kan der vaere mange arsager til: Maske oplever man som larer, at
de tilgengelige materialer ikke er udviklet med afseet i dette sprogsyn, eller at fagets
eksamener ikke i tilstraekkelig grad understotter sprogsynet, hvilket uundgaeligt vil have en
washback-effekt pa undervisningen.

Et kommunikativt syn pa sprogtilegnelse

Antagelser om hvordan man laerer sprog, har skiftet gennem tiden, og en tidligere udbredt
antagelse har veeret, at det at laere et sprog forudsaetter, at eleverne tilegner sig formel viden
om sproget, og undervisning i sprogets form og strukturer har derfor forsteprioritet: Man
gar fra sprogets mindste enheder (som fx en bgjning af et verbum eller udtale af et enkelt
ord) til de storre enheder (som fx spergsmal-svar-strukturer), og de mindre enheder anses
som vasentligste og en forudsatning for de storre enheder.



Der findes ikke noget entydigt svar pa, hvordan vi tilegner os fremmedsprog. Det er imid-
lertid en vaesentlig antagelse i den kommunikative sprogundervisning, at kommunikativ
treening kommer for formel viden om strukturer i sproget. Viden om — og mestring af —
sproglige former og strukturer er i sig selv ikke er nok til at kunne indga i meningsfuld
interaktion med andre sprogbrugere. Altsa er udgangspunktet, at man opbygger elevernes
sproglige selvtillid/confidence samt fluency pa fremmedsproget ved, at man tilrettelaegger
en undervisning, hvor eleverne far mulighed for og lyst til at bruge malsproget. Herefter
kan viden om sprogets struktur og form understotte, at elevernes sprogbrug med tiden
bliver mere nuanceret og korrekt (accuracy). Dette foregar i en kontinuerlig, spiralisk
proces.

Hvis eleverne mister modet pa at bruge fremmedsproget og ikke har confidence, fordi de fx
foler, at de burde have styr pa grammatiske regler, eller fordi de er bange for at blive rettet,
kommer de ikke frem til den del af sprogtilegnelsen, hvor viden om sproglige strukturer
rent faktisk kan hjelpe dem videre. Det er en meget vigtig erkendelse for alle der lerer
sprog, at den eneste vej til at laere det er ved at bruge det. Som navnt i indledningen: Sprog
er altsa bade mal og middel.

Og det leder til en anden vasentlig antagelse i den kommunikative sprogundervisning:
Nemlig at vi laerer og bruger sprog for at kommunikere betydning, til at kunne agere i den
virkelige verden med hinanden. Derfor skal eleverne sattes i stand til at kunne anvende
Jfremmedsproget i forskellige sprogbrugssituationer med forskelligartede kommunikative
behov, og undervisningen skal sa vidt muligt centrere sig omkring typer af kommunikation,
der netop afspejler den virkelige verdens brug af sprog og tjener et formal.

Det funktionelle i det kommunikative, funktionelle sprogsyn

Netop det, at kommunikationen tjener et formal i den virkelige verden, er centralt: Vi
kommunikerer, fordi vi gerne vil opna noget gennem sproget: at fa svar pa et spgrgsmal,
at undskylde eller forklare noget, at overbevise nogen om noget, at aftale noget osv. Det
centrale er, at eleverne oparbejder feerdigheder, der kan sikre — og giver dem oplevelsen
af — at de kan forstd og anvende sproget, bade skriftligt og mundtligt, i forskellige
kommunikationssammenhange.

Eleverne kan fx have brug for viden om, hvordan man stiller et spergsmal, hvordan
man undskylder pa malsproget, eller hvordan man responderer pa en undskyldning.
Sadanne sproglige funktioner er interessante for eleven at lare. Derfor arbejder man i
den kommunikative sprogundervisning ogsa ud fra en funktionel tilgang til grammatik,
som blandt andet indeberer, at sproglige fanomener forklares med udgangspunkt i deres
funktion i specifikke kommunikationssituationer, og altsa ikke som isolerede grammatiske
strukturer. Der er desuden en del forskning, der tyder pa, at elever kan have sveert ved



at anvende deres viden om sprogets former, hvis ikke denne viden tydeligt bliver knyttet
sammen med konkret brug af malsproget.

I den kommunikative sprogundervisning anvendes opgaver, der i videst muligt omfang
afspejler realistiske og meningsfulde kommunikationssituationer, hvor sproget anvendes.
Det kan man fx gore ved at tilretteleegge sin undervisning med udgangspunkt i tasks (se
mere i afsnittet Hvordan ger man i praksis).

Kommunikativ kompetence

Begrebet kommunikativ kompetence indbefatter en raekke delkompetencer, som alle er
nedvendige for, at eleverne kan udvikle og anvende fremmedsproget kommunikativt og
funktionelt: Det kraever kompetence i, hvordan man tilpasser sit sprogbrug til forskellige
situationer og kontekster (sociopragmatisk kompetence), hvordan man skaber og forstar
samtaler og tekster (diskurskompetence), og hvordan man overvinder udfordringer i
kommunikationen, fordi man fx ikke kan huske, hvad noget hedder, eller ikke forstar ens
samtalepartner (strategisk kompetence). Evnen til at forsta og anvende sprogets former og
strukturer kaldes lingvistisk kompetence og er nok den kompetence, som man traditionelt
har lagt veegt pa at oparbejde.

Kommunikativ sprogundervisning sigter efter en balance mellem de forskellige delkompe-
tencer. En kraftig fokusering pa mikroniveauet, fx fokus pa grammatiske former og andre
lingvistiske elementer, kan fore til et for starkt fokus pa korrekthed og form fremfor
pa funktion og anvendelse af sproget i autentiske kommunikationssituationer. I nogle
sammenhange kan det give mening at 'vende betten lidt pd hovedet’ og tage afseet i
makroniveauet: Det kan man fx gare ved at starte med at kigge pa diskursniveauet (og/eller
det pragmatiske niveau) og fx tale med eleverne om, hvordan en debat typisk udformer
sig: Hvordan struktureres den, hvilke udtryk bruger man og hvornar (fx turtagning,
hoflighedsfraser) og som svar pa hvad?



Tabel 1 gor kort rede for de forskellige delkompetencer, som udger kommunikativ kompe-

tence.

Kommunikativ kompetence

Sociopragmatisk kompetence

Situationstilpasset sprogbrug: dvs. evnen
til at bruge sproget pa en made, der er
passende ift. den sociale og kulturelle
kontekst, man befinder sig i.

Tekst- og diskurskompetence

Bl.a. evnen til at skabe og forsta sammen-
hangende samtaler og tekster.

Strategisk kompetence

Evnen til at overvinde kommunikations-
udfordringer pga. begransede sproglige
ressourcer, forstaelsesklgfter eller
misforstaelser.

Lingvistisk kompetence

Evnen til at forstd og anvende de formelle
systemer i et sprog: grammatik, morfologi,
syntaks, fonologi, semantik, ordforrad.

Tabel 1. Kommunikativ kompetence




Hvorfor er kommunikativ
sprogundervisning vigtig?

Det styrker MENINGSFULDHED og RELEVANS

Netop fordi man i den kommunikative sprogundervisning leegger vaegt pa, at elever larer
sprog gennem ‘reel kommunikation’, dvs. sprogbrug, der afspejler sprogbrugssituationer i
den virkelige verden, er det antagelsen, at sprogundervisningen vil opleves som (mere)
meningsfuld og relevant for eleverne.

Det giver eleverne starre mulighed for KOMMUNIKATIV TRENING

I kommunikativ sprogundervisning athaenger udviklingen af elevens sprog af traening pa
et diskursivt niveau. Dvs. at de laerer at forstd og anvende sproget i sammenhangende
og meningsfulde kontekster fx gennem trening af kommunikationsgvelser, der opleves
som autentiske, og hvor der er noget pa spil i kommunikationen: rollespil, dialoger,
diskussioner osv. Her kan man satte fokus pa sproglige enheder, som eleverne umiddelbart
kan anvende. En dialog kan struktureres omkring diskursive storrelser i interaktioner, fx:

Hilsen
Komplimenter
Sporgsmal — svar
Enighed — uenighed
Afslutning



Det skaber MOTIVATION og @GER ELEVERNES SPROGLIGE SELVTILLID

I den kommunikative sprogundervisning antages det, at elevernes sproglige selvtillid
(confidence) opbygges, hvis de tidligt i sprogtilegnelsen oplever at kunne opna noget ved at
kommunikere, hvorved de motiveres til at fortsatte.Det handler altsa ikke i forste omgang
om at laere at tale korrekt, men om at turde kaste sig ud i kommunikationen. Man kan bl.a.
styrke elevernes kommunikationslyst ved kontinuerligt af have fokus pa systematisk at
arbejde med ordforrad, chunks og formelagtige udtryk.

Hvis man derimod begynder med regler og bgjninger, vil eleverne alt for ofte opleve at
bryde reglerne og maske miste modet. Nar eleverne mister modet og ikke har confidence,
kommer de aldrig til de naeste trin i sproglaringsprocessen og til den del af sprogtilegnel-
sen, hvor viden om sproglige former rent faktisk kan hjaelpe dem videre.

Der bliver MINDRE FOKUS PA FEJL

I den kommunikative sprogundervisning steottes eleverne i, at det er helt ok at lave fejl,
fordi det anses for at veere en naturlig del af sprogtilegnelsesprocessen, som de kan laere
af: Det er, nar eleverne kaster sig ud i at teste deres sproglige hypoteser om malsproget,
at de lerer noget. Fejl giver samtidig underviseren indblik i, hvor eleverne er i deres
sprogtilegnelsesproces, og sa laenge budskabet kan forstés, anses fejl for sekundare. Dette
er vigtigt at tydeliggore overfor eleverne, ligesom man skal forklare dem, at der ikke sker
nogen udvikling i deres sprog, hvis de forst abner munden, nar de er 100 procent sikre
pa, at det, de siger, er korrekt. Eleverne opmuntres dermed til at kaste sig ud i sproglige
afprgvninger, tage risici og eksperimentere med sproget.

GRAMMATIK teenkes (i hgjere grad) ind i konkrete
kommunikationssituationer og opleves derved som mere
meningsfuld - og som en hjaelp - for eleverne

Det er gennem den kommunikative traening og evelser med sproglig opméarksomhed,
at eleverne stottes i at opdage, hvordan sproget fungerer i specifikke kontekster, og
hvilken betydning sproglige valg har for netop denne kommunikation. Dvs. kommunikativ
sprogundervisning indebarer et fokus i sprogundervisningen, hvor man primert og i
overvejende grad fokuserer pa den grammatik, der er betydningsbarende og har en tydelig
funktion. Altsa, nar man taler om sprogets strukturer i undervisningen er det tat forbundet
med sprogets betydning og brug/funktion i en kommunikativ sammenhang.
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Hvordan gor man i praksis?

Fokuser pa autentisk kommunikation og task-baseret undervisning

Néar man taler om autentisk kommunikation, handler det forst og fremmest om at arbejde
med opgaver, hvor eleverne har en grund til at tale, og hvor kommunikation er nedvendig
for at lgse opgaven. Man kan tage afset i sprogtilegnelsesforskeren Larsen-Freemans
(2001) tre kriterier for autentisk kommunikation for at vurdere, hvorvidt en planlagt
opgave er kommunikativ:

Gap: Der skal vaere en informationsklaft, en holdningsklgft eller anden form for klgft i
opgaven. Som laerer kan man komme til at stille spergsmal, som eleverne godt ved, man selv
har svaret pa, som fx ‘Hvad hedder hovedstaden i Frankrig?, hvorefter eleven svarer ‘Paris’,
og leereren responderer med ‘Det er korrekt'. En sadan udveksling er iflg. Freemans kriterier
ikke kommunikativ, for her er ikke nogen klgfti kommunikationen, som ngdvendiggar en reel
kommunikation. Men hvis man til gengaeld fx sperger: ‘Hvordan kommer vi til Paris pa den
billigste made?’ er eleverne ngdt til at undersgge det og reesonnere sig frem til det bedste
svar. Tilsvarende kunne man fx bede eleverne rangordne de fem europaiske hovedstaeder,
de helst vil besgge. Her vil de ogsa veere nedt til at argumentere for at komme frem til enighed.

Choice: Eleverne skal have et valg ift. hvad de vil sige. Opgaven er ikke kommunikativ, hvis den
er for stramt styret, og eleverne ikke har noget valg, som ovenstaende eksempel illustrerer.
Dette kan vaere en balancegang, for pa den ene side er man negdt til at stilladsere opgaven
afhaengigt af elevernes niveau, og pa den anden side skal opgaven helst give eleverne
mulighed for at kunne veaelge, hvad og hvordan de vil svare.

Feedback: Agte kommunikation tjener et formal, og man kan som sprogbruger evaluere,
om ens formal er naet fx ved at se pa de svar, man far fra sin samtalepartner eller ved at se,
om vedkommende ggr, som man beder dem om. Hvis denne har faet mulighed for at svare,
stille afklarende spergsmal osv., er opgaven kommunikativ. Opgaverne, som er beskrevet
ovenfor, inviterer netop eleverne til at stille afklarende spergsmal, forsege at opna enighed
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om prioriteter osv. Igen skal det understreges, at denne type opgaver kraever en hgj grad
af stilladsering og forberedelse, sarligt nar det handler om begyndersprog, hvor elevernes
ordforrdd er begraenset.

Den autentiske kommunikation kan styrkes ved at planlagge elevcentrerede aktiviteter
med afsat i en task-tilgang, hvor eleverne skal bruge malsproget til at forhandle med
hinanden for at na frem til et resultat.

I en task
+ lgser eleverne et problem gennem sproglig interaktion

« bruger eleverne malsproget for at na frem til et resultat. Der skal vaere behov for at
udveksle information, opna enighed om noget, opstille en rangordning af noget,
sortere noget eller lignende, nar man arbejder med tasks.

Fx: I skal planleegge en studietur. Bliv enige om 10 aktiviteter, klassen skal lave. Bliv enige
om, hvad der skal forega, og hvornar, og lav et udkast til et program.

Eller hvis der er tale om begynderniveau, fx: Find ud af, hvem, der bruger hvilken str. sko,
og stil jer op efter skostarrelse (eller fadselsdato eller lign.).

En task-opgave har typisk tre faser: en for-task, hvor den sproglige eller indholdsmeessige
ramme skabes, selve udferslen af opgaven, og en efter-task, hvor klassen laver sproglig eller
anden efterbearbejdning af tasken.

Lees mere i NCFF’s Pixi om kommunikative tasks pa viden.ncff.dk

Fokuser pa ordforradstilegnelse og strategier

Den systematiske ordforradstraening er helt central ift. at udvikle elevernes kommunikative
kompetence. Det er vaesentligt kontinuerligt at have fokus p4, at eleverne udvikler et godt
(basis)ordforrad, sa derfor er det en god idé at arbejde med hgjfrekvente ord og chunks og
sarge for, at der er tilstreekkeligt med gentagelser og systematik i ordforradsarbejdet.

Selvom man arbejder systematisk med elevernes ordforrad, vil de opleve kommunikations-
situationer, hvor ordforradet ikke slar til. Derfor er strategisk kompetence en helt central
feerdighed i fremmedsprogsundervisningen.

Lees mere i NCFF’s Pixi om ordforradstilegnelse pa viden.ncff.dk
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Fokuser pa funktionel grammatik

Nar man arbejder ud fra en funktionel tilgang til grammatik, handler det overordnet set
om, at eleverne skal tilegne sig den viden om sproget, som hjalper dem til at bruge sproget
i en konkret kommunikationssituation.

Et par eksempler pa en funktionel tilgang til grammatik:

Eleverne skal planlaegge en studietur og far i den forbindelse brug for at kunne udtrykke tid
(adverbielle tidsudtryk, verber i fremtid osv.) pa fremmedsproget, fordi de skal kommunikere
om, hvornadr forskellige aktiviteter skal forega pa turen.

Eller du har givet dem en opgave, hvor de skal blive enige om 10 regler for god klasseopfarsel.
Her far de brug for viden om modalverber. Men maske bruger eleverne andre sproglige
former, end dem, du havde forestillet dig som leerer, da du planlagde @velsen. Maske
udtrykker de modalitet/ hvad man ma eller ikke ma i klasserummet ved hjzelp af andre udtryk:
"Det er ikke tilladt at bande”, "Lad vaere med at bande” osv. Der er altsa principielt ikke nogen
'facitliste’ i den funktionelle tilgang, for opgaver skal altid give elever nogle kommunikative
valg.

Det er dog ikke det samme som, at nogle kommunikationsformer ikke er mere hensigtsmaes-
sige end andre i en given kommunikationssituation, og det kan man s tale med eleverne om.

En funktionel tilgang til grammatik betyder ikke, at man aldrig skal have fokus pa sprogets
formside. Fokus pa sprogets formside er vigtigt for at bringe eleverne videre i deres
sprogtilegnelsesproces mod en stadig stigende grad af accuracy. En funktionel tilgang
betyder snarere, at man skal finde en balanceret vej, hvor fokus som udgangspunkt er pa
betydning, dvs. indholdet af det kommunikerede. Her kan man sa inkludere et vist fokus pa
grammatiske former, fx i en tasks fgr- eller efterfase, hvor man kan diskutere, hvilke sproglige
former eleverne brugte i taskarbejdet, eller hvilke sproglige huller de oplevede undervejs i
taskarbejdet.

Lees mere i NCFF’s Pixi om funktionel grammatik pa viden.ncff.dk
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Mere viden om kommunikativ
sprogundervisning

I denne pixi har fokus vaeret pa sprogsynet bag den kommunikative sprogundervisning
— og bag fremmedsprogsundervisningen i grundskole og gymnasium, som ogsa baserer
sig pa bestemte larings- og kultursyn. I kapitel 3 i Hvorfor ger jeg det, jeg geor?
Refleksionshandbog for sprogleerere giver forfatterne en mere indgaende gennemgang af
hvilke sprogsyn, laeringssyn og kultursyn, som god sprogundervisning baserer sig pa. I
samme kapitel er der en rekke refleksionsaktiviteter, som man kan gere brug af fx til
diskussioner om kommunikativ undervisning i ens faggruppe eller leererteam.

Nedenstaende bgger, artikler mv. indeholder mere viden om kommunikativ sprogunder-
visning og er anvendt i udarbejdelsen af denne pixi:

Andersen, H.L., & Andersen, M.S. (2024). Hvad er kommunikativ og funktionel sprogun-
dervisning? Med serligt fokus pa fransk og tysk. Sproglaereren, nr. 3 oktober 2024.

Andersen, H.L., Fernandez, S. S., Henriksen, B. & Fristrup, D. (2015). Fagdidaktik i
sprogfag. Frydenlund.

Andersen, H., Fernandez, S., Fristrup, D., & Henriksen, B. (2014) (Red.). Fremmedsprog i
gymnasiet.Samfundslitteratur.

EMU (u.a). Det kommunikative og funktionelle sprogsyn.
https://emu.dk/grundskole/engelsk/det-kommunikative-og-funktionelle-sprogsyn

Daryai-Hansen, P. (2024). Fremmedsprog. Aarhus Universitetsforlag.

Gregersen, A.S. (2019) (Red.) Sprogfag i forandring - paedagogik og praksis. (3. udgave).
Samfundslitteratur.

Henriksen, B., Fernandez, S. S., Andersen, H. L. & Fristrup, D. (2020). Hvorfor ger jeg det,
jeg gor: Refleksionshandbog for sproglaerere. Samfundslitteratur.
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Larsen-Freeman, D. (2001). Teaching grammar. Teaching English as a second or foreign
language, 3, 251-266.
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