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Formal: Interesse og motivation for
fremmedsprog

Denne publikation er resultatet af projektet Digitale teknologier i fremmedsprogsunder-
visningen i regi af Det Nationale Center for Fremmedsprog (NCFF). I alt har otte skoler
pa gymnasialt niveau fiet statte til projekter, hvor lerere og elever har eksperimenteret
med og undersegt anvendelsen af digitale teknologier i sprogfagene i perioden 2021-2023.
Samtlige projekter er stottet af NCFF.

Sprogleerere i de otte projekter har udviklet undervisningsforleb med inddragelse af
digitale veerktgjer. Publikationen samler op pa erfaringer fra elever og larere, og der gives
samlede anbefalinger om, hvordan digitale sprogvaerktgjer kan bidrage til elevmotivation
og til elevernes konstruktive laese- og skrivepraksisser, inkl. eksempler pa opgaver og
gvelser. Tanken er at inspirere og hjelpe andre undervisere til at komme i gang med selv at
udnytte de laeringspotentialer, der ligger i at anvende vearktgjerne i sprogundervisningen.

Det centrale mal med projekterne har varet at undersoge, hvorvidt og hvordan digitale
teknologier kan bidrage til elevernes interesse og motivation for fremmedsprog,
og dette perspektiv er omdrejningspunktet for denne publikation. Dermed er muligheder
og potentialer sat i forgrunden i projekterne og dermed ogsa i denne publikations
anbefalinger, det betyder selvfolgelig ikke at der ikke kan veere udfordringer med at
anvende varktgjerne.

Dette er én ud af to publikationer, der henholdsvis har temaerne Digitale sprogvarktejer
og Verdensborger, der udger de to fokusomrader for paraplyprojektet Digitale teknologier
i fremmedsprogsundervisningen. Formélet med projektet har vearet:

« at udvikle undervisning i sprogfagene gennem inddragelse af teknologiers mange
muligheder til at styrke elevernes interesse og motivation for fremmedsprog,

+ atundersage og eksperimentere med, hvordan digitale teknologier og redskaber
kan understatte og udvikle sprogundervisningen i ungdomsuddannelserne.



Erfaringerne i denne publikation stammer fra den halvdel af skolerne, der havde fokus pa
temaet Digitale sprogvaerktojer.



Metode

NCFF-projektet Digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen er et paraplypro-
jekt for i alt otte projekter, som otte skoler har ansggt NCFF om statte til at gennemfore
et projekt i perioden 2021-2023. Skolerne har selv veret ansvarlige for gennemfersel og
evaluering af deres eget projekt, som er ansegt inden for én af de to temarammer om
Digitale sprogvaerktajer og Verdensborger. En oversigt over de deltagende skoler og deres
projekter kan findes i bilag 1.

NCFF har etableret en samlet projektramme for alle otte projekter. Denne projektramme
har haft til hensigt at bidrage med felles viden og inspiration fra eksterne eksperter til
alle projekter, facilitere samarbejde og erfaringsudveksling pa tveers af projekterne samt at
indsamle og formidle erfaringerne fra projekterne.

Projektet har indsamlet erfaringer gennem interviews med alle involverede leerere og
udvalgte elever pa samtlige skoler. Alle interviews er gennemfgrt som gruppeinterviews
med henholdsvis 3-6 udvalgte elever fra hver skole og samtlige involverede leerere pa hver
af de enkelte skoler (i alt 24 lerere). Tre af projekterne var 1-arige, og her er gennemfort
én runde af interviews med larere og elever. Fem af projekterne var 2-arige, og i
disse projekter er gennemfort to runder af interviews med bade lerere og (nye) elever. Det
indsamlede materiale bestar samlet af:

« 13 interviews med larere
« 13 interviews med elever

Interviewene er udfert pa baggrund af interviewguides til henholdsvis leerer- og elevinter-
viewene. Interviewene har saerligt sat fokus pa elevernes interesse og motivation for frem-
medsprog gennem anvendelsen af digitale teknologier. Samtlige interviews er blevet lyttet
igennem, delvist transskriberet og analyseret pa baggrund af undersggelsessporgsmaélene.
Efter analysen af forste runde af interviews blev begge interviewguides justeret til anden
runde. En oversigt over undersggelsesspgrgsmalene i de fire anvendte interviewguides kan
findes i bilag 2.



Digitale sprogveerktajer findes, de gar
ikke vaek - hvad gor vi nu?

Digitale sprogverktgjer kan ses som en forlengelse af gvrige former for sprogveerk-
tojer i form af hjalpemidler som papir, blyant, ordbeger, ordlister, bgjningsskemaer,
huskeregler og setningsskemaer. Digitale sprogveerktgjer inkluderer blandt andet digitale
ordbeger, grammatikkontrol, stavekontrol, maskinoversattelse, tekst-til-tale (oplaesning),
tale-til-tekst (diktering) og generativ Al.

Selv om digitale sprogverktgjer kan ses som en forleengelse af mere traditionelle hjzlpe-
midler, er der imidlertid nogle forskelle, der gor, at digitale sprogvarktgjer ikke er gledet
uhindret ind i sprogundervisningen. Digitale sprogvaerktgjer skiller sig iser ud fra andre
hjeelpemidler ved i nogle tilfzlde nermest at kunne overtage det sproglige arbejde fra
eleverne. Derfor kraever de ekstra opmarksomhed og omtanke.

Stastedet for denne publikation er, at digitale sprogverktejer er ved at blive en fast
bestanddel i vores (daglige) omgang med sprog, og at der kommer stadigt flere (ava-
ncerede) sprogveerktgjer, fx bygges der netop nu Al ind i de fleste browsere, sogemaskiner
osv. Mdden, hvorpa vi arbejder med tekst og producerer tekst er ved at andre sig i disse
ar. Maskinoversattelse, tale-til-tekst og tekst-til-tale er tilgaengelig for alle, og begynder at
blive indbygget som standard i tekstbehandlingsprogrammer, og ikke mindst udbredelsen
af de generative Al-veerktgjer (sasom ChatGPT) viser med stor tydelighed, hvordan disse
teknologier griber ind i vores hverdag og bygges ind i de redskaber vi allerede bruger.
Teknologier bliver en uundgaelig del af vores daglige leese- og skrivepraksisser og bliver
tilgeengelige via apps ogsa pa mobilen. De her beskrevne projekter er stort set afsluttet,
for Al fik sit gennembrud omkring nytaret 2022/23, sa erfaringerne her handler om andre
typer sprogveerktgjer, men en stor del af refleksionerne om brug af disse veerktgjer kan ogsa
vaere relevante i forhold til undervisning med Al

Den ovenfor nevnte udvikling rejser en raekke vanskelige spergsmal til sprogfagene. Skal
vi fx begynde at vaenne os selv og eleverne til sprogpraksisser, hvor man tager afsat
i oversattelser fra dansk og dernast bearbejder dem — praksisser, hvor man i hgj grad



har to eller flere sprogversioner af samme tekst ved siden af hinanden? Hvordan kan vi
med andre ord forholde os til sidanne varktgjer og arbejde hensigtsmaessigt med dem i
sprogundervisningen?

Nogle digitale sprogverktajer har den egenskab, at de naesten kan overtage sprogarbejdet
fra eleverne. Eksempelvis kan maskinoversettelse oplagt bruges til at lase oversattelses-
opgaver ved at skrive afleveringen pa dansk og fa den oversat til tysk, fransk, spansk eller
engelsk. Det er med andre ord ikke sveert for elever at producere tekst pa ret formfuldendt
fremmedsprog ved hjelp af digitale sprogvaerktgjer.

Hvad der imidlertid er meget tydeligt fra bade elevers og lareres udsagn i projekterne
om digitale sprogverktgjer er, at fx maskinoversattelse samt veerktgjer til tale-til-tekst og
tekst-til-tale kan tages i brug af eleverne pa konstruktive mader, der bade understatter
deres leering og deres arbejde med sprog. Mens der saledes er en oplagt mulighed for snyd,
copy-paste og udlicitering til teknologierne, iseer hvis ikke man andrer pa opgavetyperne,
sd er der ogsa et stort potentiale i, at elevernes arbejdspraksisser kan beveaege sig mod
mere undersggende sprogpraksis, hvor de lerer at bruge sprogteknologierne godt som
redskaber, der kan stotte og hjalpe med at leere mere sprog.

En grundlaeggende pointe fra projekterne er, at digitale sprogveerktgjer bade kan bidrage
som hjelperi elevernes laereprocesser, og at de er pa vej til at blive en integreret del af vores
sprogpraksis — bade i fritiden og professionelt. Et er med andre ord, at vaerktejerne kan
hjaelpe i lereprocessen, mens noget andet er, at vi ogsa skal vaenne os til, at disse vaerktajer
ogsa er en del af vores sproglige hverdagspraksis. Kommunikerer vi fx internationalt, skal
vi nok veenne os til, at kommunikationen kan tilgas i originalsproget, men at man ogsa kan
tilvaelge oversattelser til valgfrie sprog.



Overblik over resultaterne:
Anbefalinger om digitale vaerktgjer i
sprogfagene

Erfaringerne fra projekterne er blevet indsamlet (se detaljer i afsnittet om metode), og i
denne publikation har vi fokus pa erfaringerne med, hvordan digitale sprogverktajer kan
bidrage til elevernes interesse og motivation for fremmedsprog. Det er blevet til folgende
seks anbefalinger under de to overskrifter:

I. Anvendelighed: Sproglig selvtillid og autentisk indhold
II. Forandret laese- og skrivepraksis.

Forst kommer der et kort overblik, hvorefter de enkelte anbefalinger uddybes.

I. Anvendelighed: Sproglig selvtillid og autentisk indhold

Projekterne har vist, at digitale veerktgjer kan styrke elevernes interesse for at arbejde med
sprog, idet eleverne oplever, at de kan mere med sproget med digitale veerktgjer end uden,
og at vaerktejerne samtidig kan styrke deres selvtillid i sprogarbejdet.

1) Udvid elevernes handlemuligheder i deres sproglige arbejde

Eleverne bliver motiveret af, at de kan mere med sproget, nar de anvender digitale
sprogverktajer. Det handler fx om, at nogle elever bedre kan forsta (vanskelige) tekster
pd fremmedsproget, eller at de bedre selv kan formulere, hvad de gerne vil udtrykke og
forklare pa fremmedsproget.

2) Szet fokus pa indhold

Abn det virkelige og autentiske sprog for eleverneEleverne bliver motiveret af arbejde
med virkelighedsnzert og autentisk indhold. Eleverne kan i hojere grad arbejde med
autentiske, relevante (og for dem interessante) tekster pa fremmedsproget, nar de kan
gore brug af digitale sprogvaerktajer, saisom maskinoverszettelse.



3) Knyt mundtlighed og skriftlighed tzettere sammen

Eleverne giver udtryk for, at de isaer er motiveret af det talte sprog. Digitale sprog-
vaerktajer som tekst-til-tale muligger fx, at eleverne samtidigt kan laese og lytte til
fremmedsproget, ligesom eleverne kan ove deres egen udtale gennem en kombination af
tale-til-tekst- og tekst-til-tale-funktioner.

Il. Forandret laese- og skrivepraksis: Nye laeringsstrategier og arbejdsmetoder

Projekterne har ogsé vist, at eleverne udvikler og udever en raekke forskellige laeringsstra-
tegier og arbejdsmetoder med brug af digitale sprogverktgjer til at understotte deres laese-
og skrivepraksisser.

4) Legitimér og undersog digitale sprogvaerktgjer i undervisningen
Projekterne viser, at bade elever og larere er lettede over, at anvendelsen af sprog-
vaerktajerne bliver legitimeret. Det giver mulighed for, at de sammen kan undersoge
vaerktajernes muligheder og begransninger og blive bedre til at bruge varktojerne
konstruktivt til leering. Og iszer eleverne er lettede over at kunne bruge (og laere at bruge)
vaerktajerne, og over, at de ikke laengere foler, at de snyder, nar de fx slar ord op 1 et
oversattelsesvaerktoj.

5) Etabler laese- og skrivepraksisser med digitale sprogvzerktgjer

Projekterne viser, at eleverne bade har erfaringer med at anvende digitale sprogvaerk-
tojer til at “udlicitere” deres arbejde til computeren, men ogsa til konstruktivt og
hensigtsmeessigt sprogarbejde. I projekterne har lzererne gode erfaringer med at hjaelpe
eleverne med at udvikle de hensigtsmaessige laese- og skrivepraksisser vha. digitale
sprogveerktojer.

6) Arbejd med kritisk tilgang og metarefleksion

Projekterne viser, at man ved at legitimere og invitere digitale sprogvaerktejer ind i
undervisningen kan hajne elevernes bevidsthed om fordele og ulemper ved varktojerne,
og dette kan vare indgangen til at udvikle elevernes kritiske og refleksive tilgang til
vaerktajerne. Samtidig har metarefleksion varet et vigtigt element i at hjzlpe eleverne til
at fa en hensigtsmaessig brug af vaerktejerne og fa gode strategier for lzering.
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I. Anvendelighed: Sproglig selvtillid
og autentisk indhold

Den forste overskrift for anbefalinger er Anvendelighed: Sproglig selvtillid og autentisk
indhold. Projekternes erfaringer peger pa, at digitale vaerktgjer er anvendelige i elevernes
eget sprogarbejde, og at veerktgjerne kan styrke elevernes selvtillid, idet eleverne oplever
at kunne mere med sproget, herunder at de kan arbejde med mere interessant og relevant
autentisk indhold pa fremmedsproget.

Det er iser arbejdet med digitale veerktgjer som maskinoversattelse, som flere elever
fremhaever motiverer deres arbejde med fremmedsprog, da eleverne oplever, at de kan
fungere som en hjelp til deres sprogarbejde. Nogle elever fortaller, at det giver dem et
“selvtillidsboost”, da de ved hjelp af vaerktgjerne bliver i stand til at knaeekke koden pa
tekster pa fremmedsprog.

Eleverne foler sig mindre begransede af deres sproglige niveau og oplever, at de kan mere,
nar de har varktgjerne til radighed. Det handler med andre ord om, at varktgjerne kan
bidrage til at forleenge elevernes handlekraft med og pa fremmedsprog. Eleverne kan mere
med sproget. Som denne elev fortealler:

"Ja, det synes jeg, jeg gor [bliver mere modig]. Fordi sd kan man preve, og man kan
fejle, men sa kan man have noget til at hjalpe sig selv, i stedet for at st pa bar bund
hele tiden — og bare give op." (Elevinterview)

Oplevelsen af at sta pa bar bund eller ikke at have det tilstraekkelige sproglige niveau
er ikke befordrende for elevernes motivation. Eleverne kan bade laese og skrive mere med
vaerktojerne, end de kan uden, og det bidrager til deres lyst til at arbejde med sproget:

"Det gor processen lettere, og man far ogsa mere lyst til at laere det." (Elevinterview)

"Jeg far meget mere lyst til faktisk at seette mig ned og laere sproget og tale det mere
eller mindre flydende [efter at vi har arbejdet med varktgjerne].” (Elevinterview)

11



Vearktgjerne kan vaere medvirkende til at fjerne forhindringer for eleverne, og de kan fx
give eleverne en god oplevelse af at forsta en tekst eller kunne konstruere velformulerede
tekster.

Under overskriften Anvendelighed: Sproglig selvtillid og autentisk indhold udfolder vi
nedenfor tre konkrete anbefalinger, der retter sig mod at styrke elevernes motivation for at
arbejde med fremmedsprog;:

1. Udvid elevernes handlemuligheder i deres sproglige arbejde
2. Szt fokus pa indhold: Abn det virkelige og autentiske sprog for eleverne

3. Knyt mundtlighed og skriftlighed taettere sammen

1) Udvid elevernes handlemuligheder i deres sproglige arbejde

Anvendelse af digitale sprogvarktgjer sisom maskinoversettelse kan medvirke til, at
eleverne kan gore mere med sproget og fx arbejde med mere komplekse setninger. For
eleverne handler det dog ikke kun om sproglig kompleksitet, men primaert om, at de
bliver motiveret af at kunne skrive, hvad de gerne vil udtrykke, forklare eller fortelle (pa
fremmedsproget). Som en laerer ogsa har oplevet:

"Eleverne kan komme laengere [med veerktgjerne]. De kan fa succesoplevelser. De kan
skrive mere, end de kan uden. Og det giver en tilfredsstillelse." (Larerinterview)

Dette kan ga imod den umiddelbare antagelse, at eleverne skal leegge ud med simple
satninger og enkelt sprog, hvor de har styr pa alt, hvad de skriver og siger, og hvor de ikke
skal forsgge med noget, de endnu ikke har laert. Eleverne giver udtryk for det modsatte; at
de bliver motiveret af at kunne arbejde med sproget pa et hgjere niveau:

“Det er enormt motiverende, at niveauet stiger lidt gradvist. Sd kan man konstruere
nogle saetninger vha. de her oversattelsesprogrammer, som man maske ikke nadven-
digvis ville kunne lave alligevel. Det er enormt fedt at opleve, at man faktisk bliver
bedre til sproget. Man kan gennemskue, hvad der star i seetningerne og gennemskue
saetningskonstruktionerne.” (Elevinterview)

Vearktojerne kan bidrage til at flytte eleverne et skridt videre ved at gare dem opmarksom
pa ord og satningskonstruktioner, som eleverne ellers ikke selv ville kunne frembringe.
Den centrale pointe er, at maskinoversattelsen kan anvendes af eleverne til at fa svar pa
noget, som de selv sporger om eller noget, som de selv forsgger at konstruere.
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“Sa prover jeg med en ordbog at lave de mere simple satninger. Hvis jeg er i tvivl
om en mere kompliceret saetning, hvor jeg har den i hovedet pa dansk, s oversatter
jeg den, og sa prever jeg faktisk at forsta, hvad det var den [maskinoversattelsen]
gjorde, fordi det var ligesom det, jeg havde veeret i tvivl om, satningsopbygningen.”
(Elevinterview)

“Hvis jeg sidder med en lang satning. Jeg ikke er helt sikker pa, hvordan den skal
konstrueres, sa er det rart at smide den ind og kunne genkende, hvad man har snakket
om i klassen.” (Elevinterview)

Som disse eksempler viser, kan digitale vaerktgjer veere medvirkende til, at eleverne kaster
sig ud i mere komplicerede saetningskonstruktioner pa fremmedsproget.

Opgaveeksempler

Oversaettelsesvaerktejer som en mere effektiv ordbog

Eleverne skal deltage i mundtlig diskussion i klassen. De far forberedelsestid med oversaet-
telsesvaerktejer (fx Google Translate og Deepl) til at sl ord og saetningskonstruktioner pa
malsproget op i klassen. De arbejder med at sla de ord og konstruktioner, de finder, op den
modsatte vej (til dansk), for at se om de har fundet et passende udtryk. De arbejder ogsa
med at finde et simplere eller mere almindeligt ord, der passer bedre i samtalen - og bruger
hejtlaesningsfunktion i veerktgjerne til at sikre, at de ogsa kan udtale de ord og konstruktioner,
de har arbejdet sig frem til.

Fokus pa ordklasser og bajninger

Eleverne arbejder med at udskifte eksempelvis en handfuld substantiver i en tekst pa
malsproget med selvvalgte synonymer. Derefter oversatter de den "nye” tekst til dansk. Og
klassen diskuterer, hvilke betydningsforskelle det gav pa dansk. @velsen skaber bevidsthed
om at veelge det rigtige udtryk - og ikke per automatik bare vaelge det fgrste svar.

Fokus pa udtale pa egen mobil

Eleverne installerer tastatur og ordbog pa malsproget pa deres egen mobil.

Sprogligt arbejdes som introduktion med at repetere typiske udtaleproblemer pa malspro-
get. Derefter laeser eleverne korte tekster pa malsproget hajt og bruger telefonen som
diktafon til en note-app. De tjekker, om teksten blev rigtig/hensigtsmaessig/passende.l naeste
trin indtaler de teksten og lytter selvkritisk til deres udtale. Sa lytter de til hinandens
indlaesning parvis og giver hinanden feedback pa de lyde/udtaleproblemer, der var fokus pa
i introduktionen.| sidste trin indtaler de SMS'er til hinanden (der nedskrives) og fingerer
derigennem sma dialoger.

Computerspil til mundtlighedstraening i engelskundervisningen
Eleverne spiller et computerspil pa malsproget. De skal dirigere hinanden, sa den, der spiller,
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kun ma gere det, makkeren siger: Hvilken vej man skal ga, hvordan man kommer over en
forhindring osv. Efter endt tur bytter de to elever roller. @velsen giver et fokus pa praecision i
det mundetlige, og det har tydelige konsekvenser i form af spilkarakteren og spillet, hvis man
fx siger venstre, men mener hgjre, eller hvis man er sa uspecifik, at spilleren ikke kan falge
anvisningerne.

Sammenligninger af maskinoversaettelse og egen oversaettelse

Eleverne overseaetter et uddrag af en artikel med mange idiomatiske udtryk med brug af
de ordbgger, de normalt har adgang til. Derefter far de udleveret en maskinoversat udgave
af samme tekst.De sammenligner de to oversattelser og noterer forskellene mellem egen
produktion og det maskinoversatte. De identificerer de hyppigste fejltyper i begge tekster og
diskuterer hvilken af oversaettelserne, der fungerer bedst og hvorfor. Senere (med en mindre
idiomatisk tekst) sammenligner eleverne egne oversattelser med en maskinoversaettelse, de
selv laver og vurderer igen resultatet, der diskuteres i klassen. Eleverne afleverer en skriftlig
refleksion over deres brug af veerktgjerne - for at skabe bevidsthed om veerktgjernes fordele
og ulemper.

Fokus pa et grammatisk f&anomen i oversattelse

Eleverne oversatter 4 satninger, der indeholder et bestemt grammatisk fanomen - fx.
brugen af artikler. Forst oversaetter de selv med ordbeger, derefter med brug af over-
saettelsesvaerktgjer. De identificerer forskelle og ligheder. Mens de arbejder med at komme
frem til den bedste oversaettelse, arbejder de bade med at fa en forstaelse af veerktgjernes
muligheder og udfordringer og med deres egen sproglige forstaelse.

2) Seet fokus pa indhold: Abn det virkelige og autentiske sprog for
eleverne

Et er, at eleverne selv kan komme lzengere i deres egen sproglige produktion. Noget andet
er, at digitale sprogveerktgjer ogsa kan bidrage til at &bne fremmedsproget for eleverne i
den forstand, at de kan fa adgang til og kan lese (og fa oplast) tekster, som de ellers i
udgangspunktet ikke har niveauet til at forsta. Som en elev fortaller:

“Det foles godt at kunne forsta.” (Elevinterview)

Eleverne taler selv om, at de motiveres af at fa adgang til og arbejde med mere meningsfuldt
og fagligt spaendende indhold. Deres pointe er, at fokus ikke alene bliver pa det rent
sproglige (kan jeg forsta denne tekst?), men derimod at indholdet traeder i forgrunden
(hvad handler teksten om?). Eleverne giver udtryk for, at det er motiverende for dem at
opleve, at de kan arbejde med og fa adgang til aktuelle, relevante og autentiske tekster pa
fremmedsproget. Som en elev forteller:
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"At man kan have noget mere fagligt speendende fagligt indhold. Man kan have mere
komplekse tekster, hvilket gor det mere spaendende. Sa kan det minde mere om
danskfaget. Det handler om indholdet og ikke formuleringerne". (Elevinterview)

Som beskrevet ovenfor kan dette ogsa virke i modstrid med idéen om, at eleverne ikke skal
arbejde med tekster pa for hgjt et niveau. En pointe er dog, at eleverne faktisk kan vare i
stand til at forsta det hgje niveau, da de kan fa tilbudt en adeekvat oversattelse af teksten.
Det betyder naturligvis ikke, at man skal gore dette hele tiden, men det kan give eleverne
oplevelsen af at fa adgang til meningsfuldt og interessant indhold, og at det kan give dem
en dybere adgang til landet og kulturen. Som en lerer fremhaever:

"I kan faktisk godt laese nyheder pa et andet sprog. Vi kan godt laese svere ting ..."
(Laererinterview)

Isaer fremhaver eleverne, at de gerne vil arbejde med autentisk materiale. De vil gerne
have adgang til og arbejde med noget virkeligt fra fremmedsprogslandet i modsatning til
at arbejde med simple tekster (pa deres niveau), hvor indholdet ikke er i fokus:

“Vi har faet nogle [tyske/franske/spanske] ting, som var autentisk [tyske/franske/s-
panske]. Det synes jeg, var ret fedt. Fx har vi laest en [tysk/fransk/spansk] artikel. Pa
en eller anden made gor det noget, at det ikke er sidan noget paeedagogisk materiale.”
(Elevinterview)

Det bliver muligt for eleverne at arbejde med omrader, der interesserer dem, idet de ved
hjaelp af vaerktejerne kan arbejde pa et hgjere niveau af fremmedsproget. Tilsvarende taler
leererne om mulighederne i at give eleverne adgang til noget mere virkelighedsneert og agte.
Som en larer siger:

"Det dbner det virkelige sprog for dem." (Laererinterview)

Eleverne kan fa adgang til og arbejde med kulturprodukter, hjemmesider, litteratur, musik,
etc. fra fremmedsprogslandet. Dette kan ses som alternativ til det “paedagogiske materiale”,
som en elev betegner (uinteressante) tekster skrevet pa deres niveau. Dermed kan digitale
sprogvaerktgjer bidrage til at gore sprogarbejdet mere autentisk — og dermed potentielt
ogsd mere relevant og relaterbart for eleverne. Eleverne udviser netop en interesse
for at fa indblik i fremmedsprogets lande og kulturer, og dermed bliver autentiske,
virkelighedsneere og aktuelt materiale vigtigt for at etablere interesse og motivation.

For nogle elever, der har meget fokus pa anvendelse og er optagede af “hvad kan det her
fag/emne/sporgsmal ude i det virkelige liv?”, kan alene brugen af de digitale sprogveerk-
tojer gore undervisningen relevant og meningsfuld for dem, fordi det er varktgjer, der
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arbejdes med fx i oversattelsesbranchen og arbejdslivet generelt. Nogle elever har et steerkt
anvendelsesfokus, som en underviser rapporterer:

“..for disse elever har det betydet storre autenticitet, relevans OG aktualitet i
undervisningen at iseer Google Translate blev inviteret ind i klasserummet og vaek
fra den stigmatiserede og stigmatiserende forbudsposition, hvor det star til dagligt.
Eleverne gav udtryk for, at det var spendende at fa lov at arbejde “rigtigt” med
teknologien og var helt med p4, at sdidanne veerktgjer ikke kan eller skal sta alene, men
kan bruges som supplement eller "sparring”, som en elev udtrykte det.”

Opgaveeksempler

Tema: 1. verdenskrig (i fagene fransk og tysk)

Eleverne finder relevante tekster om krigen pa hhv. fransk og tysk - og bruger ‘parallelove-
rsatte’ danske tekster til at fa adgang til tekster, der ellers er over deres niveau. De far
kulturelt indblik i de to nationers forskellige perspektiver pa konflikten og mader at tale om
krigen i hhv. Frankrig og Tyskland. Der kan paralleloversettes med Google Translate, DeepL,
Office365 eller i fx Edge browseren.

Forberedelse af indhold til mundtlige opleeg

Eleverne skal holde oplaeg. De finder og orienterer sig i tekster om emnet fra kilder pa
malsproget. Med statte fra paralleloversaettelser kan de uanset kildernes sproglige niveau fa
adgang til nyere og aktueltindhold og mere autentiske tekster om emnet fra fx lokale medier.
Der kan paralleloversaettes med Google Translate, Deepl, Office365 eller direkte i fx Edge
browseren.

Fokus pa format - frihed til indholdet
Eleverne arbejder med videoafleveringer pa malsproget og bruger tale-til-tekst med en app
(eller et onlineredskab) til at arbejde med deres selvvalgte indhold.

3) Knyt mundtlighed og skriftlighed taettere sammen

Mange af eleverne giver udtryk for, at de iseer motiveres af mundtlighed, af at kunne
tale fremmedsproget. Ofte fremhaeves det mundtlige som sarligt motiverende modsat isaer
arbejdet med grammatik:

“Der bliver for meget fokus pa grammatikken for tidligt. Det er som om, man skal
kunne grammatikken, for man kan sproget. Hvor jeg synes, det burde veere omvendt,
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at man kan sproget, og sa kan man begynde at bygge noget grammatik ovenpa.”
(Elevinterview)

“Grammatik uden mundtlighed er ligegyldigt. Det skal leeres sammen.” (Elevinte-
rview)

Pé en af projektskolerne har man sat sarligt fokus pa elevernes mundtlighed, og undersogt,
hvordan digitale sprogvarktgjer kan bidrage til at skrue op for elevernes mundtlighed og fa
det talte sprog til at fylde mere i undervisningen. Malet har vaeret at “udsaette” eleverne for
mere talt sprog — med andre ord at fa eleverne til i hgj grad at lytte til fremmedsproget, fx
gennem digitale lydfiler eller videoer pa fremmedsproget.

En laerer har eksempelvis indtalt de tekster, som eleverne har skullet leese med henblik pa,
at eleverne kan lytte til udtalen derhjemme og samtidig ogsa selv gve i at laese hgjt. De
har ogsa arbejdet med at bruge tekst-til-tale-funktioner (oplesningsfunktioner), som gor
det muligt for eleverne at fa laest digitale tekster (fx pa hjemmesider) hejt pa mange
fremmedsprog — i en kvalitet, hvor udtalen er god og med forskellige regionale udtaler.

Malet har veeret at styrke elevernes egen udtale. Dette har man blandt andet gvet gennem
tale-til-tekst-funktioner, hvor eleverne har provet at diktere en tekst til tekstbehandlings-
programmet eller til deres mobiltelefon, der dernast skriver, hvad eleverne siger pa
fremmedsproget. Denne gvelse kan bidrage til, at eleverne far gvet mere udtale, nar sidder
derhjemme.

“App’en Voice to text (til Android) er meget god for eleverne, for det kan hjazlpe
dem til at blive bevidste om udtale og give dem en bevidsthed om, hvor de har
udfordringer.” (Leaererinterview)

Sadanne arbejdsformer og gvelser kan ifglge en af leererne veere medvirkende til at gare det
mundtlige til en bade storre og mere naturlig del af undervisning. Eleverne bade lytter til
mere sprog og indtaler ogsa selv, og kan se, hvordan det ser ud pa skrift.

En sarlig styrke ved tekst-til-tale og tale-til-tekst-funktionerne er, at de gor det let at
kombinere det mundtlige og det skriftlige. Det kan gare det lettere at koble det talte sprog til
det skriftlige. Skriver eleverne for eksempel pa en aflevering, kan de fa laest deres egen tekst
hgjt for at lytte til flowet og udtalen. Samtidig kan de ove deres egen udtale ved at forsoge
at indtale/diktere deres egen tekst og se, om tekstbehandlingsprogrammet “forstar”, hvad
de siger. Eller eleverne kan fa oplest tekster, som de har for som lektier. De kan med andre
ord lytte samtidig med, at de laeser med i teksten. En elev forteller, hvordan han/hun sidder
med teksten foran sig og folger med, mens den bliver laest op. Som eleven forteller:

“Det hjelper at lytte og lese pa samme tid”. (Elevinterview)
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Dermed kan eleverne nemt veksle frem og tilbage mellem det talte sprog og skriftsproget.

For yderligere at knytte det skriftlige og mundtlige taettere sammen, har nogle leerere koblet
en mundtlig indtaling pa skriftlige afleveringer, saledes at eleverne skulle oplase og indtale
deres skriftlige aflevering. Leerernes erfaringer fra dette var, at det blev meget tydeligt i
indtalingen, om eleverne havde ejerskab over de setninger og ord, de udtalte. Ligeledes
fortaeller en leerer, at mange elever opdager fejl i deres skriftlige afleveringer, nar de laeser
deres tekst hgjt. Eleverne kan tit hore, at der er noget galt.

Opgaveeksempler

Udtaletraning med tale-til-tekst

Eleverne indlaeser den samme tekst pa malsproget og lader et tale-til-tekst-vaerktej (fx i Word
i office365) nedskrive, hvad de lzeste hgjt. De sammenligner deres resultater (i grupper af 2-3
prs) med originalteksten og med hinandens resultater og diskuterer det.De reflekterer over,
hvad vaerktgjet kan (der er fx ofte problemer med egennavne) og hvilke fejl, der skyldes deres
udtale - hvilke endelser mangler, fordi de ikke blev udtalt, hvor fik de ikke rullet r'et eller stem
set?

[Bemaerk: En udfordring her er, at vaerktejerne ikke er beregnet til sprogundervisning, men til
atlave sa gode tekster som muligt, og at de pa nogle sprog kan preve at vaere sa hjeelpsomme,
at de retter elevernes udtalefejl. Her ma man prave sig frem pa eget sprog, og se, om det
fungerer som paedagogisk redskab].

Hojtleesning efter laereren

Eleverne arbejder i hjemmearbejdet med lydfiler, hvor underviseren har indtalt tekster fra
undervisningsmaterialet med pauser mellem ord/saetninger. Eleverne kan laese efter laereren
for at @ve udtale og fluency, sa de bliver mere sikre pa at udtale og lzese haijt.

Lytteforstaelse med tekst-til-tale

Eleverne lytter (og lzeser evt. med) til tekster pa malsproget lzest op med tekst-til-tale (fx i Word
i Office365 eller webtekster i Edge browseren). Pa de store sprog kan man veelge forskellige
stemmer og regionale/nationale accenter til oplaesningen - sa teksten pa spansk kan fx
oplaeses pa et stort udvalg af accenter - se eksempel nedenfor - og man kan selv indstille
tempoet pa oplasningen.

Opgave: Eleverne lytter fgrst pa argentinsk, sa pa cubansk - og diskuterer i grupper af 3, hvilke
5 forskelle, de synes, er mest fremtraedende.
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-
Micrasoft Tomas Online (Matural) - Spanish [(Argentina)
Mizrosaft Marcelo Online [Matural) - Spanish [Bolivia)
Microsoft Sofia Online (Matural) - Spanish (Bolivia)

Microsaft Catalina Online (Matural] - Spanish (Chile)
Micrasalt Lorenzo Online (Matural) - Spanish [Chile)
Microsaft Gonzalo Gnline (Matural) - Spanish [Colombia)
Microsoft Salome Online [Matural) - Spanish [(Colombia)
microsaft Juan Gnline [Matural} - Spanish [Costa Rica)
Microsaft Maria Online (Matural) - Spanish (Costa Rica)
Micrasoft Belkys Online (Matural) - Spanish (Cuba)
Microsaft Manuel Onling (Matural) - Spanish (Cuba)
Micrasaft Emilie Online (Matural) - Spanish (Deminican Republic)
Micrasaft Ramaona Online (Matural] - Spanish (Deminican Repulblic)
Microsoft Andrea Online (Matural) - Spanish [Ecuador]
microsaft Luis Online {Matural) - Spanish (Ecuador)
Microsaft Lorena Online (Matural) - Spanish (El Salvador]
Micrasoft Rodrige Online (Natural) - Spanizsh [El Salvador)
Microsaft Javier Online (Matural] - Spanish (Equatorial Guinea)
Micrasoft Terasa Onling {Matural) - Spanish {Eguaterial Guinea)
Microsaft Andres Onling {Matural] - Spanish {Guatemala)
Micrasaft Marta Online {Matural] - Spanish {Guatemala)
Microsaft Carlos Online (Matural] - Spanish {Honduras)
Microsaft Karla Online (Matural) - Spanish (Honduras)

o Microsoft Dalia Online {Matural) - Spanish {Mexico)
Microsoft Jorge Online (Matural) - Spanish [Mexico)
Micrasolt Federice Online {Natural) - Spanish (MNicaragua)
Microsaft Yalanda Online (Matural] - Spanish (Micaragua)
Micraosaft Margarita Online (Matural) - Spanish (Fanama)
Microsoft Roberto Online (Matural) - Spanish (Panama)
Microsaft Mario Online [Matural) - Spanish [Paraguay)
Microsoft Tania Online (Matural) - Spanish (Paraguay)
Microsaft Alex Online (Matural) - Spanish [Peru]
Micrasoft Camila Online [Matural) - Spanish [Peru)
Microsaft Karina Online (Matural} - Spanish [Puerto Rico)
Micrasaft Wictor Onling {Matural) - Spanish (Puerto Rico)
Micrasaft Alvara Online (Matural) - Spanish (Spain)
Microsaft Elvira Online (Matural) - Spanish [Spain)
Microsoft Alenso Online (Matural) - Spanish {United States)
Microsoft Paloma Online [Matural] - Spanish (United States)
Microsaft Matao Online [Matural] = Spanish [Uruguay)
Microsaft Valentina Qnline {Matural} - Spanish {Uruguay)
Micraosaft Paola Online [Matural) - Spanish [Venezuela)

Microzoft Sebastian Online [Natural} - Spanish [Venezuela)
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I1. Forandret laese- og skrivepraksis:
Nye laeringsstrategier og
arbejdsmetoder

Den anden overskrift for anbefalingerne er Forandret lase- og skrivepraksis: Nye
leringsstrategier og arbejdsmetoder. Erfaringerne fra projektskolerne viser mange
eksempler pa, at eleverne har forskellige leeringsstrategier og arbejdsmetoder, hvor digitale
vaerktgjer spiller en rolle i deres leese- og skrivepraksisser.

Fra de samlede interviews med bade eleverne og leererne fremstar det meget tydeligt, at
eleverne har forskellige behov, og at de far noget forskelligt ud af digitale sprogvarktgajer.
Til stotte af elevernes laereprocesser er der derfor naeppe én metode, der er lige velegnet til
alle. Nogle elever far eksempelvis meget ud af at fa oplast en tekst pa fremmedsprog, mens
andre bedre kan lese teksten selv. Nogle far noget ud af parallelleesning (se anbefaling nr.
5), mens andre foretraekker at sla enkelte ord op i en ordbog, nar de laser en tekst pa
fremmedsproget.

Pa baggrund af disse erfaringer er den overordnede anbefaling, at man som larer anskuer
digitale sprogveerktajer saledes, at de bidrager til at skabe en palet af muligheder i elevernes
laese- og skrivepraksisser, som eleverne med fordel kan blive introduceret til.

Herunder er det naturligvis vigtigt at veere opmerksom p4, at visse digitale sprogvarktgijer,
iseer maskinoversattelse, kan anvendes til at komme let om ved afleveringer. Med andre
ord findes der uhensigtsmaessige leese- og skrivepraksisser, som eleverne ligeledes skal
vaere bevidste om. Dette er eleverne ogsa helt klar over:

“Det er bade et hjelpemiddel og en nem udvej, den lette lgsning.” (Elevinterview)

Under overskriften Forandret laese- og skrivepraksis: Nye laeringsstrategier og arbejds-
metoder udfolder vi nedenfor tre konkrete anbefalinger, der retter sig mod at gore
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vaerktgjerne til hjeelpemidler, der kan styrke elevernes leeringsstrategier og arbejdsmetoder
med digitale vaerktgjer:

1. Legitimér og undersog digitale sprogvaerktgjer i undervisningen
2. Etablér laese- og skrivepraksisser med digitale sprogvarktajer

3. Arbejd med kritisk tilgang og metarefleksion

4) Legitimér og undersog digitale sprogveerktejer i undervisningen

Det forste punkt er bade en anbefaling i sig selv og samtidig en forudsatning for de gvrige
anbefalinger. Det simple greb er at invitere digitale sprogvarktgjer, iseer maskinoversaet-
telse, ind i undervisningen med henblik pa at have en:

“Aben snak om, hvordan man bruger de her vaerktgjer. Fordi, alts, at man bruger
dem jo. Vi brugte dem, selvom vi bliver opfordret til ikke at bruge det. Rart at snakke
om vaerktgjerne pa en konstruktiv made, og sa preve at fa noget positivt ud af det og
at kunne laere noget af det.” (Elevinterview)

Erfaringerne fra projekterne viser, at eleverne har forskellige holdninger til brugen af iseer
maskinoversattelse. Nogle elever er begejstrede og lettede over, at det bliver gjort legitimt
at anvende varktgjerne:

“Det er befriende, at leereren anerkendte, at de her programmer eksisterer, og
at hun nogle gange siger, at nu skal I lave en opgave, sa godt I kan med de
oversattelsesprogrammer, I har.” (Elevinterview)

Andre elever betragter det som snyd og er bange for, at de ikke laerer noget, hvis de bruger
vaerktgjerne.

Et forste skridt kan veere at invitere sprogvaerktgjerne ind i undervisningen med henblik
pa en aben undersggelse af dem sammen med eleverne. I projekterne har laerere arbejdet
malrettet med inddragelse af digitale sprogveerktgjer (iseer maskinoversattelse) med det
formal sammen med eleverne at undersege, hvad varktgjerne kan, hvad de gor, og hvad der
sker, nar eleverne anvender dem. Pa flere af projektskolerne har man eksempelvis gennem
forskellige ovelser undersagt oversattelsesmaskiner (iser Google Translate). Som en larer
giver udtryk for, kan sddanne ovelser veere medvirkende til, at eleverne opnar en storre
bevidsthed om sprogets opbygning og struktur, samt at de kan blive mere opmaerksomme
pa de fejltyper, som de selv laver, sammenlignet med de fejl, som oversattelsesmaskinerne
laver. Det handler is@r om, at eleverne ikke sidder alene med disse varktgjer, men at
de i stedet kommer i dialog med larerne om verktgjernes styrker og svagheder. Der
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er brug for en sprogfaglighed for at kunne vurdere eksempelvis en maskinoversattelses
kvalitet og preecision, og erfaringerne fra projekterne viser, at inddragelsen af vaerktgjerne
i undervisning faktisk giver anledning til en raeekke samtaler om sprog mellem larere og
elever.

En af erfaringerne fra projekterne er, at eleverne bliver mere bevidste om sprog og niveau,
nar de arbejder med iseer oversattelsesvaerktgjerne. Hvis eleven formulerer en kompliceret
setning pa dansk og oversetter den til malsproget — sa vil oversattelsesvarktgjerne
konstruere en lige sa kompliceret satning, som eleverne ikke kan overskue eller til fulde
forstar, og ofte med et ordforrad de ikke behersker eller kan udtale (og hvis den danske
satning ovenikgbet heller ikke var velformet eller korrekt, sa bliver resultatet ogsa derefter
pa malsproget). For at kunne bruge oversettelsesvaerktgjerne godt, ma eleverne konstruere
simplere seetninger pa dansk, der svarer til deres niveau pa malsproget. Skolerne har
arbejdet med denne bevidsthed og med at sikre sig, at eleverne selv forstar outputtet og far
en forstaelse af, hvilke typer satninger de kan og skal forsege sig med at konstruere pa et
sprog, de ikke behersker til fulde.

Opgaveeksempler

Bevidsthed om maskinoversaettelser

Eleverne arbejder med at finde og vurdere maskinoversattelser pa rejse-, restaurant- og
andre anmeldelsessider og sociale medieplatforme, der tilbyder automatoverseettelse (fx
Tripadvisor, Trustpilot, Yelp, Facebook, Instagram osv.). De svarer ofte, at ‘oversaettelsen er
darlig’' - men skal nu reflektere over, hvorfor/hvordan den er darlig?

Klassen diskuterer kvaliteten af oversaettelsen - hvilke problemer kan de se i overseettelsen,
og i hvilke tilfeelde er en maskinoversaettelse fx god nok?

(U)bevidsthed om maskinoversaettelser

Introgvelse til at skabe et feelles grundlag i klasserne for det videre arbejde med digi-
tale sprogveerktgjer:

Eleverne arbejder med en tekst, der i hgj grad baerer praeg af at vaere maskinoversat (men
har ikke faet det at vide). Eleverne fanger, at der er noget galt og undrer sig over ordvalg,
struktur og seetningsopbygning (nogle hurtigere end andre). Pointen er bl.a. at se, hvor
hurtigt eleverne selv kan spotte "darligt dansk”. Bagefter reflekterer eleverne over evelsen og
prever at udpege, hvilke dele af teksten, der kan afslare, at det er en maskinoversaettelse.[En
observation til selve iscenesattelsen: som elev har man en hgj grad af tillid til de materialer,
man far udleveret af leereren, og denne autoritetstro kan maske gere eleverne ekstra blinde
for fejl og mangler i materialet.]
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Oversaettelse med refleksionsark
Eleverne arbejder med oversattelse af en tekst. De ma bruge alle hjelpemidler og gerne
preve at oversaette med forskellige redskaber.

De noterer:
1. Hvad de bruger vaerktgjet til (hele teksten, en satning, et afsnit)
2. Hvilket redskab de brugte til det.

3. Hvordan det gik? Eleverne arbejder saledes pa flere niveauer: Med sproget og
teksten selv, med at sammenligne veaerktgjerne og med at reflektere over deres egen
brug af dem.

Redigering af egen tekst til oversaettelse

Eleverne arbejder med egenproduceret tekst pa dansk, fx indledningen til deres sidste
danske stil - med det formal at leere at simplificere deres dansk til et niveau, der passer deres
evner pa malsproget.

1. Eleverne oversatter egen tekst til malsproget og reflekterer over: Hvilke
begransninger/muligheder var der?

2. Redigering: Eleverne forsimpler deres egen tekst pa dansk - og oversaetter igen.
De reflekterer over, hvilken forskel det gjorde: Kan de nu bedre forsta teksten pa
malsproget?

3. Deredigerer oversattelsen (post-edit-light) til bedre dansk og reflekterer over hvilke
typer fejl, de har rettet.

4. De redigerer teksten (post-edit-full) til helt "korrekt” dansk (med
Retskrivningsordbog) og reflekterer over, hvordan denne fase var anderledes end
den forrige - hvad har de nu rettet?

5. De laeser hinandens tekster parvis og giver feedback. De reflekterer over den
feedback, de far og giver.

5) Etablér laese- og skrivepraksisser med digitale sprogvaerktgjer

Efter anerkendelse og legitimering af inddragelsen af digitale sprogverktgjer kan et naste
skridt veere at arbejde pa at etablere gode lase- og skrivepraksisser for anvendelse af
digitale sprogveerktgjer. Det handler i hgj grad om i det hele taget at vise eleverne, hvordan
man kan arbejde konstruktivt med digitale sprogverktgjer — med andre ord: hvilke
arbejdsmetoder er hensigtsmaessige?
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Malet er at hjalpe eleverne med at etablere hensigtsmeessige laeringsstrategier og arbejds-
metoder, hvor vaerktgjerne bidrager til deres leering og sprogarbejde. Som en elev siger, kan
det vaere fristende at udnytte vaerktgjerne til at komme nemt om ved skriftlige afleveringer,
iseer hvis eleven har travlt. Men eleverne er fuldstaendig klar over, at de ikke laerer noget ved
at lade vaerktgjerne lgse opgaverne for dem. Som nedenstaende elev forklarer, er det vigtigt
selv at prove sig frem, fx ved at bruge maskinoversattelse til at hjelpe med at finde svar:

“Hvis jeg rent faktisk skal leere noget, er det vigtigt for mig, at jeg som udgangspunkt
prover selv. Og sa brugte det [maskinoversattelse] bagefter, for sa havde jeg noget,
jeg vari tvivl om og kunne kigge pa, hvad den gjorde ved det.” (Elevinterview)

Med andre ord er det eleven selv, der har kontrol over sprogarbejdet, og det er elevens
tvivl og spergsmal, som maskinoversettelsen skal hjelpe til at besvare. Som eleverne ogsa
selv giver udtryk for, er det vigtigt, at de ved, hvad de laver, og hvad de i sidste ende far
formuleret — og altsa ikke udliciterer arbejdet til maskinen.

Projekterne giver en rakke eksempler pa, hvordan eleverne anvender verktgjerne kon-
struktivt. Pa baggrund af erfaringerne fra projekterne er det relevant bade som elev og
som lerer forst og fremmest at betragte digitale vaerktgjer som en hjalper i elevernes
laereprocesser. Nar eleverne eksempelvis arbejder pa en skriftlig aflevering og forsgger at
konstruere s@tninger, befinder de sig i en leereproces, hvor de gerne skulle blive bedre til at
skrive pa fremmedsproget. Af undersggelserne kan vi se, at det isar er i leereprocesserne,
at digitale sprogveerktgjer kan hjelpe og stotte eleverne. Varktgjerne kan hjelpe eleverne
med at forsta, med at finde de rette ord, med satningskonstruktion, med stavning og med
udtale.

Det kommer til udtryk i forskellige praksisser blandt eleverne, og vi vil nedenfor fremhaeve
en raekke eksempler pa konstruktive leese- og skrivepraksisser med inddragelse af digitale
sprogverktgjer som hjalpere. Etablering af leese- og skrivepraksisser med digitale sprog-
vaerktgjer kan helt konkret tage afseet i folgende praksisser, som vi har identificeret blandt
eleverne, men som pa ingen made er udtemmende:

« Parallellesning
« Prototypesatninger

« Mundtlig deltagelse

Parallellaesning

Parallelleesning gar ud pa, at eleverne har den originale tekst pa fremmedsprog pa venstre
side af deres computerskaerm, mens en maskinoversattelse er pa hgjre side. Eleverne
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forseger forst at leese pa fremmedsproget, men laser sidelobende den danske tekst for at
se, om de har forstédet det rigtigt. Som en elev forklarer:

“Man har den bade pa [tysk/spansk/fransk/engelsk] og pa dansk ved siden af
hinanden. [...] Man behgver ikke at starte helt fra bunden. Man kan fa hjalp til at
komme i gang. (Elevinterview)

Dette kan vare en stor hjelp for elever, der grundlaeggende har svaert ved fremmedsproget.
Som en elev forteller, beted brugen af maskinoversattelse, at han blev i stand til at forsta
en tekst, de havde for som lektie, og at eleven dermed var i stand til at folge med og deltage
i undervisningen om teksten. Tidligere var han hagtet af i timerne, da teksterne var for
vanskelige for ham at laese.

Parallelleesning kan ogsa vare en hjalp for elever, der leser pa et hgjt niveau, idet de
ved hjalp af maskinoversattelser kan laese endnu sverere tekster. P4 den méade kan de
potentielt fa adgang til mere interessante eller spaendende tekster, der ikke alene er udvalgt
pa baggrund af passende niveau. Som en lerer pointerer:

"I kan faktisk godt laese nyheder pa et andet sprog. Vi kan godt lese svere ting, fordi
vi kan bare ... Farst laeser vi pa dansk, og sa prever vi at laese pa [tysk/fransk/spansk]
bagefter og sa pege alle kerneordene ud, og sa begynder vi selv at kunne producere
noget tekst pa den made." (Laererinterview)

Parallelleesning er en hjalp i leereprocessen, og man kan sige, at man gennem sin
gymnasiale uddannelse gerne skulle fA mindre og mindre (og til sidst helst ingen) behov for
at leese den danske tekst ved siden af.

Opgaveeksempel

Tekstarbejde med parallelleesning og refleksioner undervejs:
Eleverne arbejder med en tekst i flere trin.

Forst leeser de teksten pa madlsproget - de kan fa stette ved at parallellese en dansk
oversattelse af teksten - i deres refleksionsark noterer de hvilket veerktgj de brugte - og hvad
de fik ud af at bruge vaerktgjet (hvordan hjalp det dem).

Derefter skal de lave et resumé af teksten - igen kan de bruge vaerktgjerne og skal reflektere
over hvad de fik ud af deres brug.

Endelig skal de analysere - igen kan de bruge vaerktajerne og skal reflektere over hvad de fik
ud af deres brug.
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De arbejder altsa med teksten ad flere omgange, og skal ogsd arbejde bevidst med at
reflektere over hvordan de bruger varktajerne, hvilke resultater det giver og hvad de lzerer af
det: Hvordan statter det deres lzering og giver dem nye strategier - og hvor risikerer man at
vaerktgjerne gor arbejdet, mens man ikke selv lzerer noget?

Prototypesatninger

Som en elev formulerer det, kan iseer maskinoversattelse hjalpe med at lave sakaldte
prototypesatninger. Det vil sige et forste udkast til, hvordan en satning kan se ud pa
fremmedsproget. Der er tale om en prototype, da eleven bruger den som udgangspunkt for
at skrive videre. Eleven forklarer:

“Jeg kan bruge det [maskinoversattelse] til en prototypeseatning. Hvis jeg har en idé
om, hvad min satning skal vere, men jeg sidder fast. Sa kan jeg godt glemme de
konstruktioner. Sa fa et udgangspunkt, s man har noget at ga ud fra. Sa har jeg
ligesom en satning. Det er ikke ngdvendigvis den, jeg ender med. Jeg tror aldrig, jeg
bare bruger det direkte, som den star. S& &endrer jeg ordene til nogle ord, jeg forstar.
Tjekker, at jeg forstar, hvordan satningen er opbygget. Sidan, at jeg bruger den som
en slags prototypesatning. Jeg laerer jo ikke vildt meget, hvis jeg bare bruger den
seetning.” (Elevinterview)

Et vigtigt element i ovenstidende elevs arbejdsmetode er, at hun selv er i kontrol over
den sproglige produktion. Som eleven fortaller: “Sa @ndrer jeg ordene til nogle ord, jeg
forstar.”. Denne elev forsgger at forsta, hvad der bliver skrevet og ender med at producere
noget, som hun forstar. Som en anden elev formulerer det meget praecist:

“Det er fedt, at kriteriet ikke er, at du har skrevet det hele selv, men at du forstar det,
du siger og det, du skriver.” (Elevinterview)

Ovenstaende praksis med maskinoversattelse er et eksempel pa, at eleverne anvender
vaerktgjerne som hjelper i deres egen laereproces. De eksperimenterer med at formulere
seetninger pa dansk for derneest at se, hvordan de kan se ud pa fremmedsproget. Som
nedenstaende elev er et eksempel pa, er der ikke tale om en tankelgs maskinoversettelse,
men derimod at eleverne er sprogligt bevidste og reflekterer over, hvad der er pa spil rent
sprogligt:

"Jeg foler, at jeg leerer flere ord. Nar jeg har en storre forstaelse af teksten, opfanger

jeg flere af ordene og forstar, hvordan de hanger sammen i en storre helhed, og sa
husker jeg dem. I stedet for, hvis man griber i morket efter en forstaelse — hvis man
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har misset et eller andet. Jeg forstod ikke lige den her del. N4, sa fik jeg lige sogt det.
Sa det her ord betyder dette i den her sammenhang. Aha." (Elevinterview)

Man kan sige, at eleverne pa nogle punkter anvender computeren til at fa svar, som de ellers
ville have spurgt leereren om. Nogle af de spergsmal, som eleverne ville spgrge leereren om,
kan de i nogen grad fa svar pa af computeren. Nar man nu ikke kan have leereren siddende
ved siden af sig, nar man eksempelvis laver afleveringer, kan computeren dermed inden for
visse omrader hjalpe eleverne pa vej.

“Hvis man har noget specifikt man er i tvivl om, kan man kigge pa det. Ligesom hvis
man spurgte sin leerer.” (Elevinterview)

Som en lerer ligeledes giver udtryk for, kan oversattelsesmaskiner fx fungere som
“sproglige stottehjul”:

“Der er et stort potentiale i at kunne give eleverne hver deres sproglige stottehjul
i undervisningen, i form af et oversattelsesprogram, fordi det giver dem langt flere
muligheder for at holde en samtale i gang, samt for at variere deres sprogbrug
og prove kraefter med nye udtryk end ellers. Far oversattelsesprogrammerne var det
i hgjere grad mig, der som lerer gik rundt og gav dem nye inputs og idéer til
at formulere sig anderledes. Det betad ofte, at jeg kun naede at tale med og hjelpe
nogle af eleverne igennem en gvelse og ikke alle. Nu kan alle eleverne blive hjulpet
af oversattelsesprogrammer, imens jeg cirkulerer rundt og hjalper, hvis de gar i sta
eller har spergsmal.” (Lererinterview)

Som eksempel kan eleverne sperge maskinoversattelsen om, hvordan man kan formulere
en bestemt setning pa spansk, og derneest kan vaerktgjet givet et kvalificeret bud. Og som
en laerer forteeller:

"Nogle gange bliver man bedre af at se den rigtige setning. Hvis de selv har provet at
lave den og derefter setter den over i Google Translate. Ligesom laereren vil sige: prov
lige at se pa den satning en gang til." (Laererinterview)

Det giver ifolge laereren mening, at elever “udsettes for” mange rigtige saetninger pa
fremmedsproget. Ved hjelp af maskinoversettelse kan eleverne se (oftest) fornuftigt
formulerede satninger pa fremmedsprog, som de ved, hvad betyder — idet de selv har
formuleret dem pa dansk. Man skal ikke undervurdere netop det, at eleverne kan fa oversat
egne satninger til fremmedsproget. Laereren ovenfor forklarer netop, at der ogsa kan vere
tale om, at eleverne “tester” deres tyske, franske, spanske eller engelske satning ved at se,
om maskinoversattelsen giver mening, nar den bliver oversat til dansk. En leerer pointerer:
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"De skal ikke bruge det som en oversattelsesmaskine. De skal bruge det som en
hjalper til at kunne lave en sa&tning." (Leaererinterview)

En anden larer siger ligeledes, at maskinoversattelse kan fungere som inspiration og som
en handsrakning til eleverne. Sddanne roller til teknologien kan give mening i elevernes
laese- og skrivepraksisser.
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Opgaveeksempler

Forberedelse til samtaler og mundtlige oplaeg

Eleverne bruger et sprogvaerktgj (fx Google Translate, Nice Translator eller Deepl) til at
forberede sig til samtaleavelser og fremlaeggelser. Der er fokus pa at afsender kan gere sig
forstdelig for modtager, selv ved, hvad de siger og kan udtale ordene.

Oversaettelsesvaerktojer som feedbackvaerktoj

Eleverne producerer deres egen tekst / oversattelse pa malsproget og bruger derefter et
oversattelsesvarktgj til at oversaette den tilbage til dansk. De bruger den danske tekst til
at vurdere deres eget udkast - hvordan gik det? Selv om oversattelsesvaerktgjerne ikke er
perfekte giver eleverne udtryk for at de er glade for selv at kunne fa feedback pa deres tekst
pa denne made.

Mundtlig deltagelse

Mens ovenstaende praksisser omhandler elevernes skriftlige arbejde, er der ogsa eksemp-
ler pa, hvordan digitale sprogveerktajer kan hjelpe eleverne i deres mundtlighed. Blandt
projekterne kan vi se, hvordan nogle elever aktivt bruger maskinoversettelse til at fa hjeelp
til at formulere satninger, som de kan sige hgjt pa klassen. En lerer, der har arbejdet
malrettet med dette, kan se, at eleverne har aget deres mundtlighed i klassen:

“... indferelsen af oversettelsesprogrammer i undervisningen [har] gennem dette
projekt medvirket til at eleverne i hgjere grad ytrer sig pa malsproget.” (Laererinte-
rview)

Denne elev er et eksempel pa netop denne praksis:

“Men i timen ogs4, sa ville man maske ikke forhen rackke handen op, fordi hvordan
filan skulle jeg kunne sige det her. Ved at kunne oversatte noget af det har gjort,
at man kunne rakke handen op og rent faktisk bare fa snakket noget [tysk/fransk/s-
pansk/engelsk] og sige et eller andet, hvor man for bare ikke ville sige noget, for jeg
har ingen idé om, hvordan jeg skal kunne formulere det. Nu kan man fa lidt hjzelp.”
(Elevinterview)

Tilsvarende har nedenstiende elev et gnske om at deltage i timen og snakke om et emne,
som han/hun finder interessant — men han/hun har ikke har haft sproget til at deltage for:
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“Det er et emne, som jeg har lyst til at sige noget om. Sa er det virkelig fedt, at jeg har
lovtil at fa hjeelp fra de her hjeelpemidler, sa jeg faktisk kan udtrykke det. Det kan vaere
@v, hvis man har en pointe til noget speendende, og man gerne vil folge med, men sa
har man den der sprogbarriere, at selvom jeg slar ordene op, sa kan jeg ikke formulere
det.” (Elevinterview)

Man kan indvende, at denne metode maske i udgangspunktet ikke fremmer den spontane
tale, som sproglarerne ofte gerne vil beveage eleverne hen til. Og samtidig er en form for
oplasning af en satning pa skrift ikke den bedste made at arbejde med mundtlighed. Men
pointen er, at det for nogle elever kan vare en hjalp til overhovedet at (turde) sige noget i
klassen. En leerer forklarer ligeledes:

"Vearktgjerne hjalper helt sikkert til, at eleverne i hgjere grad ter sige noget."
(Leaererinterview)

For eleven fra citatet ovenfor er en digital ordbog ikke en tilstraekkelig hjeelp, men det er
til gengeeld en maskinoversattelse, da eleven dermed kan fa en hel satning prasenteret.
For andre elever vil en digital ordbog veere tilstraekkelig for lige at finde det ene ord, de
skal bruge for at sige noget. Andre elever bruger netop tilsvarende metoder, men hvor de
anvender ordbager (eller maskinoversattelse) til at formulere sig bedre og mere precist.
Som denne elev siger:

“Lidt bedre at kunne udtrykke det, man rent faktisk ville sige normalt.” (Elevinte-
rview)

“Jeg synes, det er et godt hjaelperedskab.” (Elevinterview)

“Den er god nok at have, fx i timen, hvor man lige mangler et ord.” (Elevinterview)

Det er en pointe, at eleverne kan fremsgge ord, saetninger og vendinger i situationen, hvor
de har lyst til at sige noget bestemt. P4 den made bliver laeringen situeret og knyttet til
selve situationen i klassen. Det kan pa den made hjzlpe eleverne og skubbe lidt til deres
mundtlighed og ikke mindst bidrage til, at de tor sige noget. Som eleven nedenfor igen giver
udtryk for, kan digitale sprogvarktgjer fungere som en hjelpende hand, der kan give dem
mod pa at sige noget uden at veere bange for, at det er helt forkert:

"Ligesom den hjalper pa frygten for det blanke papir, nar man skriver opgave, sa
hjalper den med frygten for at tale, fordi jeg ved, at jeg kan blive understattet, hvis
jeg star i [udlandet] og siger noget. Jeg ved, at jeg kan blive stottet med et eller andet
— det er sddan et sikkerhedsnet." (Elevinterview)
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Flere leerere har ogsa arbejdet med videoafleveringer, hvor eleverne lave optagelser af
mundtlige fremlaeggelser. Et mal har blandt andet varet at fa eleverne til at gve sig i at
kigge ind i kameraet, sdledes at de ikke er for afheengige af skriftlige noter eller et decideret
manuskript. Samme laerer har bedt sine elever om at lave en optagelse, hvor eleverne sidder
i et grupperum (fx i Teams) og diskuterer nogle spergsmal. Eleverne laver en optagelse af
deres online samtale og sender den efterfalgende til leereren.

En enkelt skole har arbejdet med at opbygge skolen virtuelt pa platformen Gather.town, der
tilbyder en virtuel grundplan i retrostil — det ligner et computerspil fra 1980’erne. Eleverne
kan bevage sig rundt pa platformen, ga ind i forskellige rum og tale sammen i par, i grupper
eller klassevis, lige som de kan bruge whiteboards, musikinstrumenter m.v. via forskellige
indbyggede funktioner. De far opgaver, hvor de skal bevaege sig rundt pa den virtuelle skole
[i dette tilfaelde en ngjagtig kopi af den fysiske skole] og lase opgaver ved at tale med andre
elever. Erfaringerne er, at eleverne oplever en frihed ved at veere reprasenteret af en lille
avatar — og at det far nogle, der ellers ikke er glade for at tale i klassen, til at deltage mere
mundtligt i det anderledes miljg.

Opgaveeksempler

Faelles forberedelse til mundtlig debat

Eleverne arbejder sammen i grupper. De slar ord og vendinger op til at kunne argumentere
for/imod debattens synspunkter.Der er fokus pa at finde ord og vendinger med en passende
sveerhedsgrad og som passer i konteksten - og at alle ogsa kan forstd og udtale ordet.
Derefter deltager én fra gruppen i debat med en deltager fra en anden gruppe. De andre
supplerer med ord og argumenter.

Praesentation via platforme til onlinemeader (fx. Zoom, Teams)

Eleverne optager deres mundtlige praesentation som holdes til kameraet. Der er fokus pa at
kunne tale malsproget i leengere tid, holde gjenkontakt og ikke lzese hgjt som forberedelse
til mundtlig eksamen. Eleverne kan give hinanden feedback eller fa individuel feedback fra
underviseren.

Fri mundtlig traening pa platforme til onlinemeder (fx. Zoom, Teams)

Alle elever deltager i et onlinemgde, hvor de fordeles i breakout-rooms (grupper). Der starter
de en optagelse af deres samtale og diskuterer det spergsmal, de far stillet i chatten. De
fortsaetter indtil der kommer et nyt diskussionsspgrgsmal i chatten. Her tvinges eleverne til
at anvende fri, mundtlig sprogproduktion (de har arbejdet med ordforrad, gambitter osv. til
emnet pa forhand, og teksten der samtales om, er blevet bearbejdet pa andre mader)

Mundtligt deltagelse pa virtuel platform (fx Gather Town)
Eleverne bevaeger sig rundt pa den virtuelle skole [i dette tilfeelde en ngjagtig kopi af
den fysiske skole] og skal lgse opgaver ved at interviewe eller tale med andre elever i
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andre klasser (der er aftalt tveerfagligt samarbejde mellem underviserne). [Bemaerk at i Igbet
af projektperioden har betalingsstrukturen aendret sig for platformen, men der findes flere
lignende platforme, sa forhabentlig kan erfaringerne overferes.]

6) Arbejd med kritisk tilgang og metarefleksion

I forleengelse af anbefaling nr. 4 viser erfaringerne fra projekterne, at en legitimering af og
indbydelse til anvendelse af vaerktgjerne i undervisningen kan medfere, at eleverne i hgjere
grad bliver bevidste om bade fordele og ulemper ved varktgjerne — og at dette kan vaere
indgangen til at arbejde med en kritisk og refleksiv tilgang til veerktajerne. Det skyldes
béde, at eleverne ikke lengere sidder alene med dem (og teenker det som snyd), og at en
legitimering forandrer deres syn pa varktgjerne, fra snydeverktgjer til hjeelpemidler:

“Jeg har automatisk taenkt mere over, hvad jeg far ud af den der oversattelsesting. Det
er blevet en del af arbejdsprocessen.” (Elevinterview)

Det er en central pointe, som denne elev fremhaver; at sprogvaerktgjerne bliver en del af
deres arbejdsproces. Dette kan skabe en gget bevidsthed blandt eleverne om anvendelig-
heden, og flere elever giver udtryk for, at de dermed teenker mere over vaerktgjerne, nar de
ikke alene betragtes som et snydeverktgj. Som en elev meget preecist formulerer det, er det
helt afgerende, at de har faet et andet perspektiv pa vaerktgjerne:

“Lidt sveert at forklare, men brugen er anderledes, nar det foles som snyd. Nar man
snyder, kan man lige s godt lade vaere med at prove.” (Elevinterview)

I projekterne er det pa denne made lykkedes for laererne at bevage eleverne fra at anvende
maskinoversattelse som en hurtig nedlgsning til at reflektere over verktgjerne og se dem
som led i arbejdsmetoder:

“For oversatte jeg som en ngdlgsning for at forsta en tekst, fik det ikke bearbejdet.
Nu gor jeg det anderledes og tvinger mig selv til at forsta ordene pa tysk. Jeg giver
mig mere tid til at bearbejde det, fordi det er en metode, som lereren leegger op til.”
(Elevinterview)

I projekterne har mange af laererne arbejdet bevidst med at satte disse metareflektioner i

gang hos eleverne. Formalet har dels vaeret at metarefleksionen skulle stgtte laeringen, men
i seerdeleshed ogsa at sikre at eleverne fik en reflekteret og konstruktiv brug af vaerktgjerne
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— at eleverne bliver uddannet til at kunne bruge sprogverktajerne godt — og at kunne
forholde sig kritisk til dem.

Selv om det centrale er at etablere hensigtsmaessige arbejdsmetoder til elevernes lase- og
skrivepraksisser, er det ogsa vigtigt at satte fokus pa selve varktgjerne. Som vi skrev
indledningsvist, findes disse varktgjer, og de bliver i stigende grad en del af vores daglige
laese- og skrivepraksisser. Det centrale er, at der er tale om sprogverktgjer, og at en
hensigtsmeessig forstaelse og anvendelse af disse veerktgjer forudsaetter sprogfaglig viden
og det er vigtigt at eleverne bliver bekendte med redskaberne, far gvelse i at bruge dem og
tilegner sig gode strategier til at bruge dem konstruktivt til at stilladsere deres leering — det
skal veere en del af deres sproglige veerktgjskasse. Der bliver ikke mindre af disse vaerktajer
i fremtiden og bade larere og elever skal derfor kunne beherske dem og udnytte de
leeringspotentialer der ligger i teknologierne.

Typer af aktiviteter

Introduktion og refleksion over sprogvaerktejer

Eleverne praesenteres for de forskellige sprogvaerktejer og afprgver de forskellige fordele
og ulemper ved de forskellige vaerktgjer, som fx. Quillbot, Google Translate, MS Edge
(tekst-til-tale og tale-til-tekst), Microsoft Bing, Deepl, Word (edit, hegjtlaesning), Powerpoint.De
reflekterer kritisk over vaerktejerne og deres egen (mulige) brug af dem. Formalet er, ud
over det sproglige arbejdet at gge deres bevidsthed om strategier for egen sprogtilegnelse,
deres motivation for at udtrykke sig mundtligt/skriftligt, samt en kritisk tilgang til brugen af
oversaettelsesprogrammer.

Refleksion som en del af alle opgaver med sprogveerktejer

Nar eleverne lgser opgaver med brug af sprogveerktejer, sa husk at have refleksion over deres
brug og udbytte af vaerktgjerne med enten som en del af opgaven eller i efterbehandlingen.
Det oger bade den kritiske digitale refleksion, men fremmer ogsa fokus pa egne laeringsstra-
tegier med og uden vaerktgjerne.

Oversattelse trin-for-trin med refleksioner

1. Eleverne laeser en original tekst pa malsproget og laver et ultrakort resumé af
teksten pa dansk (hvad har de forstaet) og reflekterer over hvilke begraensninger og
muligheder der var.

2. De oversaetter med et veerktgj efter eget valg og reflekterer over deres valg og evt.
overvejelser.

3. Deredigerer oversaettelsen (post-edit-light) til bedre dansk og reflekterer over hvilke
typer fejl de har rettet.
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4. Deredigerer teksten (post-edit-full) til helt korrekt dansk (med Retskrivningsordbog)
og reflekterer over, hvordan denne fase var anderledes end den forrige - hvad har

de nu rettet?

5. Delaeser hinandens tekster parvis og giver feedback. De reflekterer over de
feedback de far og giver.
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Perspektiver pa eksamensformer

Det er vigtigt afslutningsvist at fremhave elefanten i lokalet, nemlig eksamen. Mange af de
laerere, der har arbejdet med at indarbejde digitale sprogverktgjer i deres undervisning,
udtrykker generelt en frustration over, at de nuveerende eksamensformer er en hindring for
at undervise i og med digitale sprogvaerktgjer.

“Det er svaert, nar vi ikke kan aligne alt det her, vi laver med eksamen.” (Larerinte-
rview)

“Den store heemsko i forhold til at bruge veerktgjerne fuldt integreret i undervisnin-
gen, det er at eksamen foregar i 1980.” (Laererinterview)

Det er vanskeligt for leererne at arbejde konstruktivt med vearktgjerne, nar de er forbudt til
eksamen. Da hjelpemidlerne ikke er tilladt til eksamen, giver nogle elever fx udtryk for, at
de er bekymrede for, om de laerer, hvad de skal til eksamen. Larerne oplever ofte, at de ma
diskutere med eleverne og argumentere for, at de bliver kvalificeret til eksamen — pa trods
af, at hjeelpemidlerne ikke er tilladt til eksamen. Som en lerer forteller, er dette en meget
stor heemsko for at inddrage varktgjerne i undervisningen:

“Sa leenge man ikke @ndrer i bekendtgerelsen, vil lerere fa svart ved at kore det
samme forsgg som os. Eller at turde.” (Laererinterview)

Da leererne oplever, at det er meningsfuldt at arbejde fagligt med digitale sprogveerktajer
(sasom oversettelsesmaskiner), er mange af dem ogsa af den overbevisning, at det vil gavne
sprogfagene at &ndre pa eksamensformerne.

“Tiden er lobet fra det her. Det er matematik uden lommeregner. Og det kan man
ikke. Kan de leere mere? Hvordan kan vi flytte dem endnu videre, nar de nu har
lommeregneren? Og hvordan?” (Leererinterview)

“Jeg synes, vi skal lave om pa eksamensformerne. Ligesom man mé have lomme-
regner med i matematik. Vi skal mere teenke oversattelsesprogrammer ind som en
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ressource, end som noget, der er helt forbudt. Vi skal leere eleverne at forsta, hvad der
sker.” (Laererinterview)

Leererne betragter i hgj grad veerktgjerne som en del af vores virkelighed og samtidig som
en naturlig ressource i arbejdet med sprog. Leererne peger pa, at vaerktgjerne er kommet
for at blive, og at vi ma anerkende, at de er ved at blive et fast element i vores hverdag —
ikke mindst i professionelle sammenhenge. Som en larer siger, vil eleverne komme til at
anvende sadanne verktgjer, nar de kommer i job bagefter. Derfor argumenterer leererne
for, at vi skal laere eleverne at anvende vaerktgjerne hensigtsmeessigt. Laererne har erfaret,
at det kraever sprogfaglig viden og metoder at kunne anvende verktgjerne hensigtsmaessigt
og professionelt (fx efterbearbejdning af en maskinoversattelse). Ifolge leererne er der i
gjeblikket tale om en kunstig eksamenssituation, der ikke afspejler, hvordan man arbejder
med sprog i den “virkelige verden” uden for skolen, og ikke mindst i professionelle
sammenhange.

Selv med de eksisterende eksamensformer argumenterer flere af leererne dog ogsa for, at
det giver rigtig god mening at inddrage veerktgjerne i undervisningen. Laererne anvender
veerktajerne til at stotte eleverne i laereprocessen, hvor man gerne ma fa hjelp, stotte
og inspiration. Verktgjerne kan hjelpe eleverne i de processer, hvor de er i gang med
at leere noget. P4 samme made som det giver god mening at sperge lereren eller en
klassekammerat om hjelp, giver det ogsa god mening at fa hjalp og inspiration fra digitale
sprogvarktgjer. Det er blot vigtigt, at eleverne lerer, hvordan verktgjerne anvendes
hensigtsmeessigt til at stotte deres leering og sprogarbejde.

Endelig peger flere lerere pa, at det iseer er skriftlighed, der er udfordret af de digitale
sprogveaerktgjer, og at iseer den skriftlige del af eksamen ber taenkes anderledes. Det kan fx
give anledning til at ege vaegten pa det mundtlige, og teenke det mundtlige og skriftlige
i kombination med hinanden. En larer giver som eksempel, at eksamen kunne bestd i at
oversatte eller skrive en tekst med alle hjelpemidler, og at eleven dernaest mundtligt skal
forklare, begrunde og snakke om oversattelsen eller teksten. Larerne ser gerne, at man
laver nye leereplaner og nye eksamensformer, hvor man forholder sig til, hvordan vi lerer
eleverne at bruge digitale sprogvaerktgjer.
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TEMA:

TEMA:

Bilag 1: Deltagende skoler

DIGITALE SPROGVARKT@JER OG MULIGHEDSRUM

ZBC Vordingborg HTX
Projekttitel: Digitale sprogverktejer i engelsk

Aurehgj Gymnasium
Projekttitel: Det digitale sprogvaerktej som makker

Viborg Gymnasium
Projekttitel: Digitale vaerktajer som virtuel partner til mundtlighedstraening i de
gymnasiale uddannelser

Gefion Gymnasium

Projekttitel: Motivation og styrkelse af mundt-

lig sprogproduktion i gymnasiet og pa forste ar af universitetets BA-uddannelse
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-
google-translate/

VERDENSBORGER | EN DIGITAL VERDEN

Holstebro Gymnasium og HF
Projekttitel: Digitale kulturmeder i fremmedsprogsundervisningen

Midtsjzellands Gymnasium
Projekttitel: Verdensborger i en digital verden

Horsens Gymnasium og HF
Projekttitel: Virtuel interkulturel udveksling i fremmedsprogene

Niels Brock Det Internationale Gymnasium
Projekttitel: Internationalisering og online platforme
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https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/
https://gymnasieskolen.dk/articles/terese-har-givet-sine-elever-lov-til-at-bruge-google-translate/

Bilag 2: Oversigt over
undersggelsessporgsmalene i de fire
anvendte interviewguides

Laererinterviews (1. runde)

Interviewguiden til forste runde af laererinterviews tog afsat i at fa leerernes perspektiver
pa folgende undersagelsessporgsmal:

1. Hvilke erfaringer har laererne fra deres undersegelser og undervisningsforlgb?

2. Hvordan kan digitale teknologier bidrage til at styrke elevernes interesser for
fremmedsprog?

3. Hvordan kan digitale teknologier bidrage til elevernes motivation for
fremmedsprog og fremmedsprogsundervisningen?

4. Hvad er mulighederne og potentialerne i digitale teknologier, og hvilke roller eller
funktioner kan teknologierne spille i fremmedsprogsundervisningen?

5. Hvilke konsekvenser har inddragelsen af digitale teknologier for undervisningen
og fagligheden?

Elevinterviews (1. runde)

Interviewguiden til forste runde af elevinterviews tog afset i at fa elevernes perspektiver pa
folgende undersagelsesspargsmal:

1. Hvilke erfaringer har eleverne med undervisningsforlebene med brug af digitale
teknologier?

2. Hvordan kan digitale teknologier bidrage til at styrke elevernes interesse for
fremmedsprog?
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3.

Hvordan kan digitale teknologier bidrage til elevernes motivation for
fremmedsprog og fremmedsprogsundervisningen?

4. Hvad er mulighederne og potentialerne i digitale teknologier, og hvilke roller eller

5.

funktioner kan teknologierne spille i fremmedsprogsundervisningen?

Hyvilke konsekvenser har inddragelsen af digitale teknologier for undervisningen
og fagligheden?

Laererinterviews (2. runde)

Interviewguiden til anden runde af lererinterviews tog afsat i folgende undersogelses-
sporgsmal:

1.

2.

Hvilke erfaringer har leererne fra deres undersggelser og undervisningsforlgb?

Hvilke konsekvenser har inddragelsen af digitale teknologier for elevernes
faglighed, dannelse og arbejdsmetoder?

. Hvilke konsekvenser har inddragelsen af digitale teknologier for tilretteleeggelsen

af undervisningen?

. Hvordan kan digitale teknologier bidrage til at styrke elevernes interesser og

motivation for fremmedsprog?

Hvad er mulighederne og potentialerne i digitale teknologier, og hvilke roller eller
funktioner kan teknologierne spille i fremmedsprogsundervisningen?

Elevinterviews (2. runde)

Interviewguiden til anden runde af elevinterviews tog afsat i folgende undersogelses-
sporgsmal:

1.

Hvilke erfaringer har eleverne med undervisningsforlabene med brug af digitale
teknologier?

. Hvordan kan digitale teknologier a&endre arbejdsformer og -metoder i arbejdet med

fremmedsprog?

. Hvordan kan digitale teknologier bidrage til elevernes interesse og motivation for

fremmedsprog og fremmedsprogsundervisningen?

. Hvilke konsekvenser har inddragelsen af digitale teknologier for undervisningen

og fagligheden?

Hvad er mulighederne og potentialerne i digitale teknologier, og hvilke roller eller
funktioner kan teknologierne spille i fremmedsprogsundervisningen?
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