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Indledning

Fremmedsprog og gode fremmedsprogskompetencer har i mange ar fristet en
trist skaebne. Stadig faerre onsker at studere et fremmedsprog pa universitetet,
stadig ferre vaelger at haeve deres B-niveau i gymnasiet til et A-niveau,
og sproglarere giver flere steder udtryk for, at det kan vere vanskeligt at
motivere eleverne til at leere andet end engelsk, og at det selv for engelsk kan
veare svaert.

I lobet af NCFF’s forste tre ar analyserede vi mange forskellige interessent-
gruppers behov og gnsker, holdninger til, tanker og meninger om fremmed-
sprog: fra underviseres oplevede behov i hele uddannelsessystemet over de
kandidater, der er i gang med paedagogikum til virksomheders medarbejdere
og deres ledelser for grundleggende at oge vidensfundamentet inden for
fremmedsprogsomradet. Men vi manglede at here elevernes stemmer for
at finde losninger til den del af fremmedsprogenes krise, der udspiller
sig i grundskole og gymnasium. Derfor iveerksatte vi en undersogelse af
elevernes oplevelser af, hvad der motiverer, og hvad der omvendt opleves
som barrierer. Vi har gennemfert mere end 200 fokusgruppeinterviews med
elever fra grundskolen og de gymnasiale ungdomsuddannelser for at afdekke,
hvad elever taenker om fremmedsprog, hvad deres holdning er til relevansen
af fremmedsprogskompetencer, hvad de siger om deres valg eller fravalg af
fremmedsprog, hvad de siger om undervisningen, deres motivation, barrierer,
leeringsmiljoet osv., kort sagt deres kognitioner om fremmedsprog.

Undersggelsens resultater fremlaegges i rapporten Elevperspektiver pa frem-
medsprog fra grundskole til gymnasium — En motivations- og barriereana-
lyse og opsummeres i denne pixiudgave. Af boks 1 fremgar undersogelsens



dataindsamling og analysemetode. Boks 2 giver en kort, generel beskrivelse
af udbud af fremmedsprogsfag i grundskole og de gymnasiale ungdomsud-
dannelser, og boks 3 redeger for styredokumenternes sprog- og tilegnelses-
syn. Herefter folger en opsamling af undersggelsens resultater. Vi henviser
til ovenstdende rapport for en uddybende redegorelse for undersggelsens
motivation og rammer, valg af metode samt beskrivelse af dataindsamling og
analysemetode samt de samlede resultater.



DATAINDSAMLING & ANALYSEMETODE

230 semistrukturerede gruppeinterviews.

Ca. 1.000 grundskole- og gymnasieelever.

3., 6. 0g 8. klasse.

1., 2. 0g 3.g - stx, hhx, htx.

6 kommuner fordelt pa storby, sterre provinsby og landomrade.
Data blevindsamlet i skolearet 2021/2022.

Interviewene blev foretaget af studerende i sprog ansat af NCFF til
formalet.

Til interviewene med 3. og 6. klasseeleverne blev der udviklet og anvendt
en sarskilt, mindre teksttung, mere handlingsorienteret interviewguide,
hvor der bl.a. indgik billedmateriale.

Til interviewene med 8. klasseeleverne og gymnasieeleverne blev der
udviklet og anvendt en mere traditionel interviewguide.

Temaerne for interviewene var:

- Relevans - hjemmesprog, fremmedsprog, muligheder, andres
holdninger.

- Motivation - leeringslyst.

- Undervisning - faghierarkier.

- Undervisningstimen - god/mindre god sprogtime, god sproglaerer,
gnsker, forventninger, progression, inddragelse, mundtlighed.

- Strukturelle barrierer - sprog til- og -fravalg, karaktersystem, eksamen.
- Overgange.

Alle 230 interviews blev lydoptaget, og ca. halvdelen blev transskriberet.

Tematisk tilgang til analysen - dels farst med kategorier, der udsprang
deduktivt fra temaerne jf. de to interviewguides, dels fulgt op af mere
induktive kategorier, der stammede fra lsesningen af data.

De transskriberede interviews blev kodet i NVIVO vha. en kodebog
udviklet pba. analyse af et udpluk af data.

Boks 1. Overblik over dataindsamling og analysemetode.




UDBUD AF FREMMEDSPROGSFAG | GRUNDSKOLEN OG
GYMNASIALE UNGDOMSUDDANNELSER

Fremmedsprogsfag i grundskolen:

+ Engelsk er obligatorisk fra 1. klasse i grundskolen.

+ Andet fremmedsprog er obligatorisk fra 5. klasse. Alle skoler skal udbyde
tysk. Det er derimod frivilligt for skolerne at tilbyde fransk, som kun
tilbydes pa hver femte grundskole og primaert i hovedstadsomradet.

+ Fremmedsprog kan udbydes som valgfag fra 7. klasse.
Fremmedsprogsfag pa de gymnasiale ungdomsuddannelser:

« Engelsk (B) er obligatorisk pa alle gymnasiale ungdomsuddannelser,
mens engelsk A er obligatorisk pa hhx.

« Pastx og hhx skal eleverne vaelge et andet fremmedsprog. Eleverne
kan enten veelge at fortsaette med det fremmedsprog, de havde i
grundskolen (tysk eller fransk) eller begynde pa et nyt fremmedsprog
(fransk, italiensk, kinesisk, russisk, spansk og tysk).

+ Begyndersprog er A-fag, dvs. eleverne skal have fageti alle tre
gymnasiear. Hvis de vaelger at fortsaette med fremmedsproget fra
grundskolen, skal de kun have det i to ar og afslutter pa B-niveau. De
kan dog veelge at haeve det til et A-fag i 3.g. Det obligatoriske engelsk
(B) kan haeves til A-niveau i 3.g. Eleverne kan ogsa have engelsk A og
fortseettersprog A fra start af som en del af deres studieretning.

Boks 2. Udbud af fremmedsprogsfag i grundskolen og pa de gymnasiale

ungdomsuddannelser.




SPROG- OG TILEGNELSESSYN | STYREDOKUMENTERNE

Fremmedsprogsundervisningen rammesaettes i grundskolen af faghaefter
for de forskellige sprogfag, som indeholder de Fzelles Mal, som er fastsat i
den centrale bekendtggrelse for omradet, samt laeseplaner og vejledninger.
Pa de gymnasiale ungdomsuddannelser rammesaettes sprogfagene af
lereplaner, som indeholder faglige mal og indholdsbeskrivelser.

Fremmedsprogsundervisningen er ifglge styredokumenterne i bade
grundskolen og pa de gymnasiale ungdomsuddannelser forankret i et
kommunikativt funktionelt sprog- og tilegnelsessyn." Det indebaerer, at
man i alle fremmedsprogsfagene ser sproget som et redskab til at handle
med, at ggre ting med, opna det, man gerne vil; det er sprogets funktion.
Og den eneste vej til at opna denne kompetence er at bruge sproget. Sprog
er dermed bade mal og middel. At bruge sproget er en forudsaetning for
attilegne sig det, og det er ngdvendigt at se sprogets systemside, altsa
grammatiske kategorier etc., i sammenhang med den kommunikative
funktion.

Boks 3. Sprog- og tilegnelsessyn i fremmedsprogsfagenes styredokumenter.

1. 1. Se fx s. 2 i leereplanen for Tysk fortsattersprog B — stx, august 2017:
https://www.uvm.dk/-/media/filer/uvm/gym-laereplaner-2017/stx/tysk-fortsaettersprog-b-stx-august-2017-
ua.pdf

eller s. 28 i Engelsk faghafte 2019:
https://emu.dk/sites/default/files/2020-09/GSK_Fagh%C3%A6fte_Engelsk_2020.pdf



Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Grundleaeggende er eleverne &dbne over for sprog og for at leere sprog og bruge
sprog. Deres konceptualisering af at kunne et sprog er lig med at kunne
kommunikere (iseer mundtligt) pa malsproget. For eleverne er sprog i hgj
grad et kommunikationsmiddel, som kan bruges til at tale med folk fra andre
lande. Men her foreligger grundlaget for fremmedsprogsfagenes udfordring,
for i mange elevers gjne opfylder engelsk deres kommunikationsbehov. Den
manglende eksponering og dermed manglende folelse af behov for andre
sprog end engelsk kommer til at std som en barriere i forhold til at se veerdien
af at kunne andre fremmedsprog. De gvrige fremmedsprog kan bruges, hvis
‘de andre’ ikke kan engelsk, hvis eleverne ser et fremtidigt potentiale, eller
hvis fremmedsproget er meget udbredt. Nar eleverne ikke eksponeres for de
andre fremmedsprog i deres hverdag, er der en sterk tendens til, at de forst
og fremmest opfatter de andre fremmedsprog som skolefag, som hverken
opleves som daekkende et behov her og nu eller som serligt relevante i forhold
til elevernes egne forestillinger om fremtiden. Og der ser generelt ud til at
vere en fastlast ide hos eleverne om, hvad de far brug for og ikke far brug for
resten af deres liv. Det er fa elever, der ser sprog som en nggle til verden, som
en adgang til viden pa andre sprog end dansk og engelsk, som en adgang til
en meget storre verden og storre forstaelse for andres, men ogsé for ens egen
verden. Derfor konstaterer eleverne ikke, at “sprog er ngglen til verden?, som

2. Arbejdsgruppen for uddannelse i fremmedsprog (2011). Sprog er neglen til verden. Anbefalinger
fra arbejdsgruppen for uddannelse i fremmedsprog.Uddannelses- og Forskningsministeriet.
https://ufm.dk/publikationer/2011/sprog-er-noglen-til-verden-anbefalinger-fra-arbejdsgruppen-for-

uddannelse-i-fremmedsprog



det hed i anbefalinger fra arbejdsgruppen for uddannelse i fremmedsprog,
men mere at engelsk er ngglen til verden.

Elevernes kognitioner om fremmedsprog giver anledning til at papege, at det
er ngdvendigt - hvis fremmedsprogenes krise skal lgses - at veere endnu mere
opmarksomme pa at vise eleverne, at jo mere og flere sprog de kan, jo
mere adgang til ny og anden viden, underholdning, relationer mv. far de.
Der skal ogsa veere opmarksomhed péd at bevare den dbenhed, som iseer
de yngre elever viser over for sprog; hvordan kan sprogfagene igennem bade
grundskole og ungdomsuddannelse bevare og styrke elevernes abenhed savel
over for at kunne og bruge fremmedsprog? Samtidig skal sprogfagene udvikle
en forstaelse hos eleverne for, at mens engelsk er et vigtig fremmedsprog at
kunne, sa er det langt fra nok. Elevernes tilegnelse af andre fremmedsprog
end engelsk skal fortsat sikres og prioriteres i uddannelsessystemet, i og med
at engelsk ikke altid vil veere nok i elevernes fremtidige uddannelses- og
arbejdsliv.

Fordi jeg har pravet, at hvis man ikke lige kunne
tale deres sprog, sa vidste man ikke, hvad man
skulle gore, men hvis man kan forsta det, sa er det
meget bedre. Hvis andre mennesker kan forsta
én, sa er det meget bedre at kunne tale sammen.

(Elev, 3. klasse)
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Hvad siger eleverne om valg og
valgmuligheder?

I grundskoleelevernes udsagn om valg og valgmuligheder i forhold til frem-
medsprog er det tydeligt, at der kun i begraenset omfang er tale om et reelt
valg mellem sprog: I skolearet 2021/22 fik cirka 6.500 elever i grundskolens 9.
klasse en karakter i fransk fordelt pa cirka 350 folkeskoler, fri- og privatskoler
og efterskoler. Det svarer til, at der var franskundervisning pa cirka 17 procent
af landets folkeskoler, fri- og privatskoler og efterskoler. I samme skolear
forlod cirka 54.800 elever grundskolens 9. klasse med en karakter i tysk.

De farreste grundskoleelever oplever altsé at have et reelt valg i grundskolen
i forhold til det obligatoriske andet fremmedsprog, hvilket de, jo @ldre de
bliver, ogsd kommenterer og oplever som en mangel. Nar fransk udbydes,
betinges elevernes sprogvalg af deres egne og deres familizere og sociale
relationers erfaring med sprogene og med larerne, der underviser i dem.
Blandt de elever, der har haft valget mellem tysk og fransk, har cirka 1/3 af
eleverne truffet valget til fordel for fransk. Det lader ikke til, at de foler sig
saerligt velinformerede i forhold til at traeffe deres valg, og stort set samtlige
sprogligt orienterede argumenter handler om, at tysk associeres med at vare
nemt, og at fransk er et flot sprog.

Der ses altsa tydelige tegn p4, at grundskoleeleverne ikke foler, at de treeffer et
oplyst valg, nar de har mulighed for at vaelge mellem fransk og tysk. Det peger
p4, at eleverne burde stottes bedre i valget af deres andet fremmedsprog, sa
de traeffer et oplyst valg om det sprog, som de skal have sammenlagt og vejle-
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dende i 390 timer i grundskolen3. Derudover ligger der her en grundleggende
diskussion om, hvorvidt valgmuligheden styrker elevernes motivation for
deres (valgte) fremmedsprog, og hvorvidt en optimering af valget, s det ogsa
blev et informeret valg, ville styrke valgets motivationseffekt. Det er tydeligt i
data, at eleverne gerne ville have haft valget (ogsa gymnasieeleverne taler om
det manglende udbud i grundskolen). Mange af dem, der ikke har haft valget,
siger, at de ville valge et andet sprog end tysk. Samtidig er det dog kun 1/3
af dem, der faktisk har valget, der valger fransk (se ovenfor), og her kunne
man sporge: Ville de, der siger det, faktisk vealge alt andet end tysk? Og ville
det overhovedet hjelpe pa motivationen (for tysk), at de vitterlig havde valgt
det og ikke bare havde haft det som den eneste mulighed? Igen kunne man
argumentere ud fra savel kvalitative som kvantitative data, at det ville det, da
viivores data stort set ikke finder elever, der har skiftet sprog, hvis de har haft
fransk i grundskolen.

I den offentlige debat om fremmedsprogsfagene i de gymnasiale ungdoms-
uddannelser fylder sékaldte strukturelle hindringer en del. De opfattes som
barrierer for elevernes muligheder for at veelge fremmedsprog til i deres
uddannelse. Eleverne giver imidlertid ikke umiddelbart udtryk for, at den
vasentligste forhindring for dem for at tilvaelge fremmedsprog er strukturelt
betinget, altsa betinget af deres valg- og valgmuligheder. Direkte adspurgt
om disse er der dog en del, der omtaler problematikkerne, der sarligt har
at gore med de mere subtile konsekvenser af deres valg af studieretninger og
disses kombinationsmuligheder. Elevernes udtalelser peger pa, at hvis det var
muligt at have begyndersprog i et toarigt forlgb, ville mange elever valge det.

Overordnet synes der i gymnasiet at vaere en rakke tendenser i forhold til
elevernes sprogvalg. Nar det geelder fravalg, er tendensen, at:

« Spansk (eller andet begyndersprog) fravaelges, fordi det virker
uoverskueligt for eleven at starte pa et nyt sprog.

« Spansk (eller andet begyndersprog) fravalges, fordi det er
pa A-niveau (og derfor betyder, at eleven skal have andet
fremmedsprogsfag i alle tre ar i gymnasiet).

3. Borne- og Undervisningsministeriet (2023d). Timetal.

https://www.uvm.dk/folkeskolen/fag-timetal-og-overgange/timetal
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» Spansk (eller andet begyndersprog) velges for at fravalge tysk
fortsaetter (eller fransk fortseetter, det naevnes bare ikke).

« Tysk fortsetter fravaelges, fordi eleven har darlige erfaringer med tysk.
Nar det geelder tilvalg, er tendensen, at:

» Spansk (eller andet begyndersprog) tilveaelges for at prove noget
nyt/fordi det er tiltreekkende af forskellige grunde.

» Spansk (eller andet begyndersprog) tilvaelges for at starte forfra og
vaere pa samme niveau som alle de andre elever.

« Tysk fortseetter tilveaelges, fordi det er det mest overskuelige/det
nemmeste/standard (knap sa frekvent forekommer begrundelsen:
gerne vil leere mere/regner med at kunne fa en bedre karakter).

Der er god grund til at veere opmaerksom p4, at elevernes fravalg af sprog pa
A-niveau nogle gange har mindre at gore med strukturelle hindringer og mere
at gore med, at de ikke vil fremmedsprog mere end hgjst nadvendigt. I de
naste to afsnit om leeringsmiljo og undervisningens indhold og arbejdsformer
sporer vi os naermere ind pa mulige arsager til elevernes fravalg af og til tider
negative kognitioner om fremmedsprog. Det er samtidigt veerd at huske pa
elevernes dbenhed over for fremmedsprog, som beskrevet i afsnit 2.

(...) daman giki 5. klasse, sa var det lidt ‘vil du
have fransk, som man forstar ingenting af, eller
vil du have tysk, som du maske forstar en lille ting
af?’ Udgangspunktet for at veelge, hvilket sprog
du ville have de naste mange ar af dit liv, var ikke
specielt godt, og allerede der gik det lidt galt.

(Elev, 2.g)
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Hvad siger eleverne om at leere sprog?
Laeringsmiljo og sprogleringsproces

Elevernes indbyrdes relationer har en indvirkning pé laeringsmiljeet i frem-
medsprogsfagene, bade positivt og negativt. I grundskolen bruger eleverne
primeert hinanden som leeringsfeeller, og de oplever, at gruppe- og samarbejde
giver god mening i forhold til leering, og at det er med til at skabe et godt
leeringsmiljo — isaer fordi samarbejdet sattes i kontrast til det individuelle
arbejde. Blandt gymnasieeleverne handler det mindre om gruppe- og samar-
bejde og mere om, at man gerne vil sidde sammen med andre, der er pa
samme sprogferdighedsniveau som én selv, idet dygtigere elever kan fa deres
klassekammerater til at fole sig utilstreekkelige. De gvrige elever i klassen
kan dog ogsd have en negativ indflydelse pa leringsmiljoet. Det kan veere,
fordi eleverne er nervese for at blive drillet eller tabe ansigt, hvis de siger
noget forkert pa fremmedsproget eller slet ikke kan sige noget. Den utrygge
stemning, som elever pa begge uddannelsesniveauer beretter om, kan have
negative konsekvenser for elevernes opfattelse af egne sprogfaerdigheder,
sprogfaget i sig selv og motivationen herfor. Der er dog blandt nogle af
gymnasieeleverne en erkendelse af, at folelsen af utilstraekkelighed, af ikke at
vaere god nok, ikke altid har at gore med de andre elever, men kan vere
en indre psykologisk faktor. Og endelig er der mange af eleverne i 3.g., der
forteller om et positivt elevbarent leeringsmilje, hvor det er trygt at afprove
sine hypoteser om sproget, og at dette er vigtigt i forhold til deres sproglaring.

Leererens betydning for leeringsmiljoet og lererens evne til klasseledelse og
til at relatere bade fagligt og personligt til eleverne fremhaves af eleverne pa
begge niveauer som vasentlige faktorer for sprogleringen. Skaber laereren et
leeringsmilje, hvor der er klare rammer, struktur og arbejdsro, er der ifolge
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eleverne storre motivation for at deltage aktivt i undervisningen. Motivatio-
nen forstarkes, hvis eleverne oplever, at laererne setter sig i deres sted savel
personligt som fagligt i forhold til deres kompetencer i fremmedsproget, og
endelig, hvis leereren er tilgengelig for eleverne. Det har ogsa stor betydning,
hvordan laereren héndterer elevernes usikkerheder og frygt for at lave fejl i
deres sprogproduktion. Mange af eleverne anerkender, at lereren nogle gange
gor brug af metoder sdsom harpunering (leereren beder tilfeldige elever, der
ikke har rakt handen op, om at svare) til at fremme mundtligheden, men det
er tydeligt, at eleverne kun accepterer en sidan metode, hvis der i forvejen er
et trygt leeringsrum og gode relationer til bade leereren og de andre elever.

Nar det handler om elevernes oplevelser med at blive inddraget og have
medbestemmelse, tyder det pa, at eleverne pa de to niveauer ikke i noget
videre omfang oplever medbestemmelse og indflydelse pa undervisningen, ej
heller at det er noget, de har overvejet, burde vare til stede. Dog er der
noget, der peger pa, at de i hgjere grad oplever at blive inddraget af deres
engelsklaerere i timernes udformning, og dermed foler de en storre grad af
medbestemmelse i engelskfaget.

Ogsa praktiske forhold har betydning for elevernes oplevelse af laerings-
miljoet, og mens de fleste grundskoleelever undervises i deres klasser i
sprogfagene, er der elever, der taler om det utrygge i at vaere pa blandede
hold, nar de har tysk eller fransk. Denne tendens er endnu tydeligere blandt
gymnasieeleverne. Antallet af timer i faget og deres placering i skoledagens
forlgb beskrives af flere elever som problematisk, da sprogtimerne ofte ligger
i ydertimerne. Nar fx tysk er placeret sidst pa skoledagen, er man treet
og uoplagt. En anden praktisk faktor, der pavirker elevernes leeringsmiljg, er
leererskift, som eleverne satter i forbindelse med en oplevelse af manglende
progression, fordi leererskiftet betyder, at den personlige og faglige relation
brydes, og der skal startes forfra med en ny learer. Skolernes prioritering
af fremmedsprogsfagenes placering i skemaet samt af leererdekning har
konsekvenser for ikke kun elevernes opfattelse af faget som vigtigt eller ej,
men ogsa af deres sproglaeringsproces.

Eleverne ser i hgj grad tilegnelsen af fremmedsprog som noget, der foregar
i skolen i et samspil med leererne sével som klassekammeraterne. Det gaelder
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dog i mindre grad tilegnelsen af engelsk. Her er det tydeligt, at eleverne
ser deres lering af dette sprog som noget, der er sket naturligt, naermest
automatisk. Eleverne beskriver selv, hvordan den eksponering for engelsk,
som de oplever, fra de er helt sma, er motiverende for sprogleringen. De
leegger heller ikke skjul pd, at tilegnelsen af engelsk i deres opfattelse er
noget, som kun i mindre grad har med engelskfaget at gore. Det sker
nemlig i deres fritid gennem streaming, gaming og sociale medier og ikke
gennem undervisningen i engelsk, som nogle endda betegner som for lidt
udfordrende. I kontrast til denne opfattelse af engelsk som noget, der leres
nemt via eksponering, star en del 3. klasseelevers fortalling om, at de foler
sig sat af i engelskfaget. Det er dog tydeligt, at flertallet af eleverne har storre
confidence i engelsk end i de andre fremmedsprog, som de oplever ikke at
kunne bruge kommunikativt, hvilket er det, som mange af eleverne forbinder
med at laere et sprog: at leere at kommunikere pa sproget. Men det er
ikke det, eleverne forbinder med fremmedsprogsfagene. Det lader séledes til,
at eleverne overordnet skelner mellem det at lzere et sprog pa den ene side og
undervisning i sprog eller selve sprogfagene pa den anden.

Data afspejler generelt en manglende bevidsthed hos eleverne om, hvad det vil
sige at laere et sprog, og en manglende forstéelse for sprogleringsprocessen,
og spargsmalet er, om der i fremmedsprogsundervisningen mangler italeseet-
telse af, hvordan man leerer sprog, hvad det kraever at leere et sprog, og at man
kan mestre et sprog pa flere niveauer. Det kommer ogsé til udtryk i elevernes
forventninger til, hvad man skal kunne efter et givent antal ar med fx tysk.
Der er mange af eleverne, der udtrykker en frustration over ikke at kunne
mere, og det pavirker ogsd negativt deres syn pa, hvorvidt de vil anvende
fremmedsproget i fremtiden.

Det er tydeligt, at metakommunikation om sproglering skal styrkes, sa
eleverne dels forstar, hvad det vil sige at laere fremmedsprog, hvad det
kreaever, hvilke strategier og redskaber man kan bruge, dels, hvad mélene er
pa de forskellige niveauer af deres sprogtilegnelse. Det er tydeligt, at prisen
for at laere sprog for mange elever er for hgj, fordi det er kraevende at laere
et fremmedsprog pa den made, som de oplever i skolen, at man skal lzere det.
Ofte giver eleverne udtryk for stor begejstring fra starten, og sa giver de op,
fordi de ikke foler, de kan né deres selvopstillede mal, som athengigt af, hvor
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vi mgder dem i forlgbet, varierer fra at kunne tale sproget flydende til ’bare
at kunne fore en simpel samtale’. Det gelder isar i fransk- og tyskunder-
visningen, hvor eksponeringen pa ingen made har kunnet hjelpe dem péa
vej. Det ser nemlig ud til, at fremmedsprogsfagenes mal og forventningerne
til elevernes fremmedsprogskompetencer efter henholdsvis grundskolen og
gymnasiet ikke italesattes i en grad, sa eleverne forstar, hvad der forventes af
dem. Eleverne taler meget om forventninger; bade deres egne og deres laereres
forventninger til, hvad de kan. Lereren forventer ifalge eleverne for det meste
alt for meget, og de selv ytrer ofte, at de ikke kan nok — hvis overhovedet
noget — i forhold til det x-antal ar, de har haft sproget. Eleverne tror, at malet
er at blive flydende (jf. deres opfattelse af deres engelskkompetencer), og de
snakker bl.a. derfor ofte om, at de ikke er gode til deres andet fremmedsprog.

At leere et fremmedsprog indbefatter brug af sproget, og fremmedsprogslee-
rerne ma vere meget opmarksomme pa, at de — i samspil med eleverne
— skaber et klasserum, et laeringsmilja, hvor eleverne har mod pa at afprove
fremmedsproget med hinanden og med lereren. Tager vi elevernes udsagn for
palydende, sker dette ikke i tilstraekkeligt omfang i fremmedsprogsundervin-
gens anno 2023.

Jeg teenker en laerer, der er aben og er villig til at
imgdekomme sine elever. Fordi man ved, at alle
laerer forskelligt, og nar det er sprog, og det er
begyndersprog, altsa fremmedsprog, sa skal man
begynde fra nul. Og der synes jeg, at min leerer har
veeret exceptionelt god. Hun gor det stadigveek, at
hun tuner ind og herer “hvad har I brug for nu?”,
og sa er det eendret til naste gang. Det synes jeg,
skaber en god fremmedsprogslarer, det der med
at man lytter til sine elever, det er altafgerende.

(Elev, 3.2)
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Hvad siger eleverne om
undervisningen?

Kun i begranset omfang oplever eleverne den kommunikative sprogunder-
visning, som er foreskrevet i fagenes styredokumenter. Det udfoldes i det
folgende ved at traekke de vaesentligste fund om undervisningens indhold, om
variation, mundtlighed, skriftlighed, grammatik og om eksamen og karakterer
frem fra undersogelsen.

Det er primert tekstleesning og grammatik, der af eleverne beskrives som
indhold i fremmedsprogsundervisningen. Det synes ikke at veare tydeligt for
eleverne, at fremmedsprogsfagene er mere end sprogfaerdighed, og de siger
meget lidt om, hvad det er for nogle tekster, de leser, og hvilke emner de har
om. At fremmedsprogsfagene ogsa er fag, hvor eleverne far mulighed for at
laere om og reflektere over andres kulturer, samfundsforhold, litteraturer mv.,
fremtraeder ikke i udpreaget grad som synligt for eleverne i undersegelsen.
Den interkulturelle kommunikative kompetence, som er et centralt element i
fremmedsprogsfagene, virker heller ikke til at fylde hos eleverne. Dog skal det
bemerkes, at engelskfaget adskiller sig her, idet eleverne formentlig pa grund
af storre sprogferdigheder i engelsk bedre kan se en indholdsdimension i
engelskfaget, som ikke kun er sprogligt fokuseret.

Nar eleverne taler om undervisningens indhold, navner de ogsa mangel pa
variation, som skyldes for meget skaermarbejde, for meget skriftlighed og for
meget grammatik. Eleverne i grundskolen efterlyser mere leg og beveegelse
i undervisningen og mere mundtlighed. Eleverne i gymnasiet efterlyser ogsa
mere mundtlighed og mere autentisk sprogbrug. Igen adskiller engelsk sig her
iseer hos de @ldre elever; formodentlig er det igen den storre sprogfeerdighed,
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der giver flere deltagelsesmuligheder, og som @ger oplevelsen af en varieret
undervisning.

Nar eleverne eftersporger mundtlighed, handler det ogsa om, at de oplever, at
nar de har et mundtligt fokus i undervisningen, er det ofte baseret pa fx at leese
noget op, de har skrevet, hvilket de ikke opfatter som @&gte mundtlighed. Det
manglende fokus pd mundtlighed resulterer for eleverne i en oplevelse af ikke
at kunne sproget, hvilket gor, at de sa ikke tor sige noget. Denne manglende
confidence betyder, at eleverne ikke interagerer pa malsproget, ikke far
afprevet hypoteser og dermed ikke far en oplevelse af fluency og heller ikke
bliver motiverede for at arbejde med accuracy.

Omvendt italesatter eleverne ikke skriftlighed som et gnskvaerdigt element af
sprogfaerdigheden, selvom de oplever, at den fylder meget i undervisningen.
For eleverne er den attraktive sprogfeerdighed en mundtlig fluency. Det er
i det hele taget ikke tydeligt for eleverne, at de forskellige receptive og
produktive elementer i sprogfaerdigheden er hinandens forudsetninger, at de
understatter og dermed komplementerer hinanden.

Taet knyttet til elevernes udsagn om variation, mundtlighed og skriftlighed er,
hvad eleverne siger om grammatik. De taler rigtig meget om grammatik, mest
nar det drejer sig om fremmedsprogsfagene tysk og fransk, mindre nar det
drejer sig om spansk og engelsk. Tager man elevernes kognitioner for paly-
dende, er fremmedsprogsundervisningen i hgj grad lig med grammatik. De
finder det store fokus pa grammatik kedeligt, langtrukkent og demotiverende.
Selvom fagenes styredokumenter foreskriver et funktionelt grammatiksyn, er
det ikke det syn, der ifolge eleverne praeger fremmedsprogsundervisningen.
Dertil kommer, at eleverne har vanskeligt ved at se, hvordan det oplevede
grammatikfokus kan understotte deres sprogtilegnelse. Den megen undervis-
ning i grammatik indebeerer ifglge eleverne ogsa et stort fokus pa fejl, og det
er noget, som de oplever, heller ikke understatter deres sprogtilegnelse eller
deres motivation. Som tidligere navnt eftersperger eleverne sprogundervis-
ning, der understotter folelsen af confidence og fluency. I stedet oplever de at
fole sig bremset af et for stort fokus pa accuracy. Der synes i det hele
taget at vaere stor diskrepans mellem det, eleverne ser som den ideelle
sprogkompetence, nemlig at kunne kommunikere pa fremmedsproget, og det,
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de oplever skolesystemet honorerer, nemlig at kunne grammatikken, hvilket
ogsa er det, eleverne fremhaver, man skal kunne til eksamen.

Netop eksamen oplever mange af de aldre elever som et slags omdrej-
ningspunkt for sprogundervisningen, hvor det at bestd eksamen kan synes
vigtigere end at leere sproget i sig selv. Ligeledes tyder elevernes udsagn om
karakterer pa, at méalet om at leere fremmedsprog for at kunne kommunikere
treeder i baggrunden, og malet i hgjere grad bliver et spergsmal om at
fa en god karakter. Evaluering skal ifelge styredokumenterne bl.a. besta af
feedback til eleverne, og nar evalueringen gor det, vurderer eleverne det
som noget meget positivt, og elevernes beskrivelser af fordelene ved feedback
kredser i hgjere grad om laeringsprocessen og mestringsaspektet frem for den
praestationsorientering, karaktererne synes at fa frem.

Ja, og jeg foler ogsa bare med sprog for, at man
kan blive sadan flydende, selvfglgelig er det sygt
vigtigt at leere ordene, og hvordan man bgjer
dem, men jeg foler ogsa, det er virkeligt vigtigt
at snakke det. Der er jo nogen, der kan flydende
sprog, fordi de har snakket det, siden de var sma.
Og det synes jeg bare, er ret sejt, nar det bare
ligger til en. Altsa, selvfolgelig, nu er det rigtig
vigtigt, at vi leerer grammatik og sadan noget,
men det er ogsa fedt, nar det bliver kombineret
med at snakke det. Sa foler jeg, at man larer det,
nemmere eller hurtigere. [spansk]

(Elev, 1.g)

Elevernes kognitioner om fremmedsprogsundervisningen leder frem til tre
overordnede opmarksomhedspunkter, som i hgj grad heenger sammen, idet
de alle i bund og grund handler om konceptualiseringen af, hvad frem-
medsprogsfagene skal, og hvad maélet er. De beskrives dog her separat for
overskuelighedens skyld.
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Sprog- og tilegnelsessyn

Der er en klar diskrepans mellem sprog- og tilegnelsessynet i sprogfagenes
styredokumenter og det, eleverne oplever i fremmedsprogsundervisningen.
Eleverne oplever at blive undervist i grammatik afkoblet fra sprogfagets
gvrige indhold, og dertil kommer, at grammatik for eleverne i hgj grad kedes
sammen med et fokus pa korrekthed. Det stemmer hverken overens med
elevernes egne opfattelser af, hvad malene er med fremmedsprogsfagene, at
de gerne vil laere at kommunikere pa fremmedsproget, eller med styredoku-
menters funktionelle, kommunikative sprogsyn.

Indhold vs. udtryk

Eleverne synes primaert at opfatte fremmedsprogsfagene som faerdighedsfag.
Sprogfagenes dobbelthed — at eleverne bade skal lere et sprog og tilegne sig
indhold via dette sprog, og at fremmedsprog er meget mere end bare at
kommunikere — lader ikke til at fylde for eleverne, hverken i grundskolen
eller i gymnasiet. Nar elevernes mél med fremmedsprogsundervisningen er
at tale sprogene, og de ikke oplever at komme tat nok pa denne faerdighed,
kan det antages, at eleverne ikke nar til at opleve sprogfagene som de videns-,
kundskabs- og kulturfag, som de ogsa er. Eleverne risikerer med andre ord at
ga glip af fremmedsprogsfagenes dannelsesdimension.

Mundtlighed — eller faerdighedsmaélene

Elevernes mal med fremmedsprogsundervisningen er at kunne kommunikere
pa malsproget, men eleverne ligestiller kommunikation med mundtlighed,
og den oplever de ikke at fi opgvet i tilstreekkelig grad. Det tyder pa3,
at der mangler en italesattelse af malene i sprogundervisningen og af,
hvordan man egentlig leerer eller tilegner sig sprog (metakommunikation om
sprogtilegnelse), og af, at man kan mestre et sprog pa flere forskellige
niveauer.
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Afsluttende bemarkninger

Den ofte negativt ladede samfundsmaessige diskurs omkring fremmed-
sprog(sfagene) synes umiddelbart ikke at have indflydelse pa eleverne,
der grundleggende gerne vil leere fremmedsprog og verditilskriver frem-
medsprogskompetencer positivt. Det er maske det allervaesentligste fund i
undersggelsen og vigtigt at holde fast i. At eleverne oplever et skel
mellem fremmedsprog i skolen og fremmedsprog i virkeligheden (eller
fremmedsprogsfagene og fremmedsprogskompetencer), et skel der synes at
oges igennem deres skolegang, peger imidlertid p4, at det kunne gge elevernes
motivation og mindske deres barrierer for at leere sprog, hvis de to oplevelser—
populeert sagt — kan medes lidt bedre.

Et andet veesentligt fund i undersegelsen er, at der synes at vaere en diskrepans
mellem det officielle sprog-, sprogtilegnelses- og grammatiksyn, saledes
som det fremtraeder i styredokumenterne, og det, eleverne oplever i frem-
medsprogsundervisningen og i proverne, som mere kan siges at stemme
overens med et langt mere strukturelt sprogsyn. Elevernes forstéelse af,
hvad sprog kan og skal, harmonerer i meget hgj grad med det sprog-
og tilegnelsessyn, som styredokumenterne forankrer fremmedsprogsfagene
i: Elevernes beskrivelser af sprog i virkeligheden matcher mere med et
kommunikativt sprogsyn. Udfordringen her er derfor at fa den kommu-
nikative sprogundervisning og den funktionelle grammatik bedre udbredt og
implementeret i bade grundskolen og de gymnasiale ungdomsuddannelser
(ogipraoverne).

Problemstillingen vedrgrende elevers manglende tilvalg af fremmedsprog er
kompleks. Der er mange aktgrer og mange forhold, der pavirker eleverne og
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deres til- og fravalg. Set fra elevernes perspektiv er der grundleggende brug
for at sikre mere sprogglaede, hvis eleverne i hgjere grad skal valge sprog
til. Eleverne skal kunne se, at det nytter at tilegne sig fremmedsprog, at de
kan bruge det til noget, at de rykker sig og far en faglig og personlig
gevinst ud af det. Det er ikke ensbetydende med, at al undervisning skal
veare sjov, og at eleven skal kunne se formélet i hver eneste mikroaktivitet,
men forudsetningen for at kunne skabe den af eleverne efterlyste slags
undervisning er et uddannelsessystem, der i praksis og ikke kun i teorien
hanger sammen og traekker pad samme grundsyn.

De helt overordnede perspektiver pa denne undersogelse er derfor, at sprog-
gleeden, sammenhang i praksis og dermed praksiseendringer méa sikres,
hvis flere unge skal enske at dygtiggere sig inden for fremmedsprogene.
Sadanne praksisaendringer, som undersggelsen entydigt peger pa, kraever
ledelsesmaessig prioritering af fremmedsprogsfagene og af efter- og videre-
uddannelse af sproglererne bade i grundskolen og i gymnasiet. Andre NCFF-
undersogelser har peget pa, at den efter- og videreuddannelse, der stilles til
radighed for leerere, er ret sparsom, men at lererne selv ser et behov.
Grundskolelarere tilbydes kun sjeldent egentlig efter- og videreuddannelse i
sprogfagene, da andre fag prioriteres ledelsesmaessigt. Tilbuddet for gymna-
sielaerere bestar i stor udstraeekning af tompladsordninger pa universiteterne
eller mindre kurser, typisk udbudt af de faglige foreninger eller gennem
ministerielle FIP-kurser. Kortere kurser kan have vanskeligt ved at s&ndre
en praksis, der er opbygget gennem mange ar, og NCFF’s kortlegning
af fremmedsprog i uddannelsessystemet viser, at der pa begge niveauer er
en relativ stor andel af fremmedsprogslerere med mange ars undervisning
bag sig. Der findes ganske vist efter- og videreuddannelsestilbud af l&engere
varighed: P4 Kgbenhavns Universitet kan der laeses et eller flere moduler
af en master i fremmedsprogsdidaktik, og pa professionshgjskolerne kan der
laeses et eller flere moduler af den paedagogiske diplomuddannelsesretning
Sprogfagsvejleder. Begge uddannelser er ECTS-belagte efter- og videreuddan-
nelsestilbud, men det kraever ledelsesmassige prioriteringer at sende leererne
afsted.

Varige praksisendringer ma nedvendigvis ogsa forankres i de respektive
uddannelser til henholdsvis grundskolelerer og gymnasielarer, og under-
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sogelsen peger ogsa pa, at det er nedvendigt at se pa disse uddannelser
og sikre, at de kommende lerere er klaedt pa til en undervisning, der
er baseret pa et kommunikativt sprogsyn og et funktionelt grammatiksyn.
NCFF-undersggelser blandt kandidater i peedagogikum peger pa, at kom-
mende gymnasielerere eftersperger mere viden om, hvordan de tilrettelaeg-
ger, tilpasser og formidler deres viden i undervisningen til malgruppen og
fremmer elevernes motivation.

I lyset af elevudsagnene og ligeledes i lyset af den hastige udvikling inden
for Al er det ligeledes nodvendigt at fortseette den grundleggende diskussion
om, hvad sproguddannelser bredt set skal kunne og indeholde fremadrettet,
béde i forhold til indholdsdimensionen og faerdighedsdimensionen og disses
indbyrdes veegtning. NCFF er i den forbindelse i gang med at indhente
flere data fra andre omréder: I foraret og efteraret 2023 indhentedes data
om lererstuderendes holdninger, tanker og oplevelser i forhold til deres
uddannelse og kommende virke, og en tilsvarende undersagelse gennemfores
for universitetsstuderende, der har valgt at studere fremmedsprog. Ogsa
virksomhedsperspektiverne skal belyses.

Majoriteten af de elever, naervaerende undersogelse har omhandlet, kommer
imidlertid ikke til at studere et fremmedsprog, hverken pa universitetet eller
professionshgjskolerne. Majoriteten kommer til at bruge deres sprogkompe-
tencer i forbindelse med deres videre uddannelse til at indhente viden eller
som en ekstrakompetence i de job, de kommer til at varetage. Det skal
sikres, at begge malgrupper, bade de, der valger at laese fremmedsprog
pa en videregdende uddannelse, og de, der ikke gor, imgdekommes og
sikres brugbare kompetencer. P4 baggrund af elevudsagnene synes dette for
ojeblikket ikke at veere oplevelsen, men NCFF haber med undersoagelsen at
have bidraget og fortsat kunne vaere med til at bidrage med vesentligt
materiale til en fortsat diskussion af lgsninger, der rakker ud over de
ovenstaende.
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