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Forord

Bag denne rapport star Det Nationale Center for Fremmedsprog (NCFF), der
har til opgave at bidrage til, at flere vaelger fremmedsprog til og bliver
dygtigere til flere sprog ud over engelsk samt til, at sproguddannelserne er
relevante og af hgj kvalitet.

Missionen understottes ved en stor og bred kontakt med alle interessenter
inden for fremmedsprogsomradet, hvis stemmer vi lytter til og handler
pa inden for vores muligheder. I lgbet af vores forste tre ar analyserede
vi mange forskellige interessentgruppers behov og ensker, holdninger til,
tanker og meninger om fremmedsprog: fra underviseres oplevede behov
i hele uddannelsessystemet (se bl.a. Kanareva-Dimitrovska & Jakobsen,
2020) over de kandidater, der er i gang med paedagogikum (se NCFF,
2021; 2022a) til virksomheders medarbejdere til deres ledelser (se bl.a.
Lyngvig, 2021; Simonsen et al., 2020). Derudover er vi i lgbet af disse ar
medtes med mange organisationer og sgstercentre for grundlaeggende at age
vidensfundamentet inden for fremmedsprogsomradet. Men vi manglede at
hare elevernes stemmer. De tidligere gennemforte undersggelser pa omradet
(Andersen & Blach, 2010; Mondahl et al., 2011; Rambgll, 2020) er enten over
ti ar gamle, begrenser sig til et geografisk udtrak eller meget lille dataset,
hvorfor vi i 2021 iveerksatte arbejdet med at finde ud af, hvad der er pa spil
i forhold til elevernes manglende tilvalg af fremmedsprog og dermed deres
manglende motivation for fremmedsprog.

For at fa adgang til elevernes tanker, meninger, holdninger og oplevelser og
dermed blive klogere pé elevernes kognitioner om fremmedsprog gennemfor-
te vi 2021-2022 en storre elevinterviewundersggelse, der nu foreligger i inde-
veerende rapport. De forelgbige resultater fra undersggelsen blev prasenteret
pa en konference i november 2022 (NCFF, 2022b) og bidrog dermed med
elevperspektivet til diskussionen om fremmedsprogs rolle og muligheder i
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uddannelsessystemet, blandt andet og méske iser i lyset af den teknologiske
udvikling. Udvalgte, forenklede resultater er blevet delt i forskellige fora i
tiden efter konferencen, men narvaerende rapport har til formal at skabe et
samlet og grundigere vidensfundament for den videre diskussion, der traenger
sig stadig mere pa.

Vi héaber, at rapporten vil blive laest og brugt som udgangspunkt for
diskussioner pa laererveerelser og ledelsesgange samt af beslutningstagere.
NCFF deltager gerne i diskussioner om, hvad der kan vaere med til at age
elevernes motivation og fjerne nogle af de oplevede barrierer.

Pa rapportgruppens vegne,

Mette Skovgaard Andersen & Hanne Wacher Kjaergaard
Centerledere i NCFF



Indledning

Fremmedsprog og gode fremmedsprogskompetencer har gennem snart man-
ge ar fristet en trist skaebne. Stadig faerre gnsker at studere et fremmedsprog
pa universitetet, stadig feerre veelger at haeve deres B-niveau i gymnasiet til
et A-niveau, og sproglerere giver flere steder udtryk for, at det kan vaere
vanskeligt at motivere eleverne til at laere andet end engelsk, og at det selv for
engelsk kan vere vanskeligt. Udviklingen kan konstateres mange steder rundt
i Europa. At forsta, hvorfor det er sddan, er vanskeligt, nar man selv hele sit
liv har haft fremmedsprog taet inde pa livet, hvilket gelder for alle i NCFF.
Og som andre grenseoverskridende faenomener vil der ogsa kunne findes en
lang raekke forklaringer og samvirkende arsager til den manglende interesse.
Arsagerne vil ligeledes kunne findes pa forskellige niveauer: pa supranationalt
niveau, pa nationalt niveau, pa institutionsniveau, pa gruppeniveau og pa
individniveau. Det er de tre sidste niveauer, der iszr vil blive belyst i
denne rapport med et helt klart fokus pa individniveauet: eleven. Rapporten
bygger nemlig pa et stort antal interviews med elever fra bade grundskole
og gymnasium, og det er derfor ogsa elevernes stemmer, der er de mest
fremtreedende i rapporten. Vi har veret interesserede i at finde ud af,
hvad elever teenker om fremmedsprog, hvad deres holdning er til relevansen
af fremmedsprogskompetencer, hvad de siger om deres valg eller eventuelle
fravalg af fremmedsprog, hvad de siger om undervisningen, deres motivation,
leeringsmiljoet etc., kort sagt deres kognitioner om fremmedsprog. I den
forbindelse kan det ikke pointeres nok, at vi ved, at der er masser af yderst
kompetente fremmedsprogslerere i bade grundskolen og i gymnasiet, der er
med til at fa deres elever til at se fremmedsprogs potentialer og far lyset teendt
i deres gjne. Men der er ogsa frustrerede leerere, der oplever, at uanset hvad
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de gor, sd synes barriererne at vere storre end motivationen. Det er derfor, vi
mener, det er ngdvendigt at hgre elevernes stemmer, sa vi sammen kan finde
losninger til den del af fremmedsprogenes krise, der udspiller sig i grundskole
og gymnasium. Vi har kaldt rapporten en Motivations- og barriereanalyse. Vi
vil nemlig pa baggrund af de mange interviews gerne kunne sige noget om,
hvad eleverne oplever som motiverende i forhold til fremmedsprog, og hvad
de omvendt oplever som barrierer i forhold til fremmedsprog, bade nar det
handler om at veelge dem og om at blive god til dem, og i den sammenhang
opleves desverre flest barrierer. Det vil rapporten afspejle.

Formalet med de afholdte elevinterviews, som rapporten bygger pa, har
vaeret at blive klogere pa ovenstdende. I udviklingen af den bagvedliggende
spargeguide har vi trukket pa tidligere forskning pa omradet, ligesom vi har
veeret informerede af andres og egne erfaringer og lokale undersagelser. Det
var derfor ogsa veaesentligt for os, at gruppen bag undersggelsen bestod af folk
med forskellige baggrunde og erfaringer inden for fremmedsprogsomradet.
Det rader NCFF i vid udstrekning over, men NCFF-medarbejderne blev
suppleret af to adjunkter fra professionshgjskolerne for i hgjere grad at kunne
favne grundskoleperspektivet.

Viredegor for metode og dataindsamling i kapitel 2. I kapitel 3 fremlegges
analysen af elevernes forestillinger om, hvad sprog kan, og hvad sprog
kan bruges til/hvilken vardi/nytte det har. Kapitel 4 beskeftiger sig med
elevernes valg og deres tanker og udsagn om dette. Kapitel 3 og 4 er
dermed rammesattende for rapportens to hovedkapitler kapitel 5 og 6. I
kapitel 5 handler det iszer om leeringsmiljoet og elevernes udsagn om at leere
sprog, og i kapitel 6 er det elevernes oplevelser af selve undervisningen, der
er i centrum. Kapitlerne 3-6 er bygget parallelt op: De indledes med en kort
intro til, hvilke kategorier (se kapitel 2) der ligger til grund for kapitlets
indhold, og fortsetter med en fremlaeggelse af analyserne, der begynder
med de yngste grundskoleelever og afsluttes med de @ldste gymnasieelever.
Tvergdende fund fremhaves naturligvis labende. Samtlige kapitler afsluttes
med en opsamling. I det afsluttende kapitel 7 samler vi op pa resultaterne,
satter dem i kontekst af vores andre undersagelser og peger pa nogle af de helt
grundleggende handlinger, som vores arbejde kalder pa.
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I analysen af data har vi bestrabt os pa at lade data tale videst muligt for
sig selv, men det er klart, at det er os, der analyserer og ser menstre, og
at vi gor dette pa baggrund af vores arbejde med data, vores teoretiske viden
og vores forforstaelser. Utallige er de gange, hvor vi i processen har kunnet
se klare links til teorier om sprogtilegnelse, om motivation, om leringsmiljg,
om psykologien i valgprocesser, om lererens betydning etc. Alligevel har vi
valgt at lade teorier og resultater fra forskningslitteratur og -projekter spille
en mindre rolle gennem rapporten, idet vi iser refererer til teori i kapitel 2
og kun sporadisk i selve analysen. Det har vi gjort for at gge laesbarheden,
for at lade laeseren selv danne sine hypoteser om, hvad data siger, og
endelig for at lade elevernes stemmer fremsté tydeligt. Det er ogsa grunden
til, at et analyseudsagn undertiden kan blive underbygget af en lang rakke
citater. Leeseren kan i sin leesning valge at udelade nogle af citaterne, men
ofte kan de tilfgje nuancer til hovedudsagnet. I opsamlingerne, der folger
efter hvert kapitel, vil der lejlighedsvist blive peget pa litteratur eller teori,
ligesom vi nedenfor i 1.2. kort vil redegere for vores egne grundantagelser
om sprogtilegnelse og motivation, da disse vil veaere centrale for forstéel-
sen af vores analyse. Baseret pa data er det vores klare indtryk, at bade
sprogtilegnelsesteorier, motivationsteorier sarligt inden for fremmedsprog,
og en lang raekke tidligere forskningsprojekter ville kunne danne en solid
teoretisk ramme om hele undersogelsen. Det ville dog have gjort rapporten
mindst dobbelt sd lang og produktionstiden uoverskuelig grundet det store
datamateriale, hvis rapporten skulle have forholdt sig systematisk til teori og
litteratur.

Inden vi gar over til grundantagelserne, folger i 1.1. en kortfattet redego-
relse for den ramme, som sprogundervisningen i grundskolen og gymnasiet
foregar i, med saerligt fokus pa det erklerede sprog- og grammatiksyn i de
relevante styredokumenter.

1.1. Sprogfagenes styredokumenter og deres
sprog-, tilegnelses- og grammatiksyn

Sprogundervisningen i Danmark er som bekendt rammesat af forskellige
dokumenter for de forskellige trin: Bekendtgarelse af lov om folkeskolen,
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Folkeskoleloven (2022), er hovedloven, der regulerer grundskoleomradet.
Den centrale bekendtgerelse for omradet er BEK nr. 699 af 07/06/2023,
1 hvilken de sékaldte Felles Mal fastsattes. Disse beskriver, "hvad eleverne
skal lere i skolens fag og emner” (Borne- og Undervisningsministeriet,
2023a) og dermed ogsa i fremmedsprogsfagene. De Falles Mal bestar af
fagformal, kompetencemal og underliggende viden- og faerdighedsomrader
og uddybes i leeseplanerne og undervisningsvejledningerne. Disse tre, Felles
Mal, leseplaner og vejledninger samles i faghaftet. Det er de Falles Mal,
der rammesatter undervisningens mal, mens vejledningen netop er taenkt
som vejledning og inspiration. Der findes Faelles Mal for engelsk, tysk, fransk
og spansk' flugtende med de klassetrin, hvor fagene introduceres: engelsk
fra 1. klasse, tysk/fransk fra 5. og spansk fra 7. klasse. I Folkeskoleloven
formuleres den serlige status, tysk har, saledes: "Tysk eller fransk pa 5.-9.
klassetrin, jf. dog stk. 3. Hver skole skal udbyde tysk og kan udbyde fransk”
(Folkeskoleloven, 2022, §5, stk. 2). De facto betyder denne formulering, at
udbredelsen af fransk er meget skaevt fordelt og iseer er et hovedstadsfeenomen
(se kapitel 4).

De gymnasiale ungdomsuddannelser, stx, hhx, htx og hf, reguleres over-
ordnet i Lov om de gymnasiale uddannelser (2022). Pa de gymnasiale ung-
domsuddannelser er det leereplanerne, som “beskriver faglige mal og indhold
for de gymnasiale fag” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2023b.), og som
er er veesentlige i vores sammenhéeng. Disse findes for alle fremmedsprogsfag
pé alle gymnasiale ungdomsuddannelsesretninger og pa samtlige niveauer og
fastsaetter “fagets identitet og formal, faglige mal og indhold, tilretteleeggelse
— didaktik, arbejdsformer og samspil med andre fag [samt] evaluering,
proveformer og bedemmelseskriterier” (Berne- og Undervisningsministeriet,
2023b). Pa gymnasialt niveau udbydes centralt fastlagte studieretninger
inden for forskellige omrader (pa stx: naturvidenskab, samfundsvidenskab,
sprog og kunst; pa hhx: gkonomi og marked, skonomi og sprog samt sprog;
pa htx: anvendt naturvidenskab, teknologi og kommunikationsteknik) med
forskellige regler om kombinationsmulighederne for fagene pa forskellige
niveauer. Af vaesentlighed for sprogomradet skal det naevnes, at andet frem-
medsprog pa stx og hhx er obligatorisk, og at eleverne i den forbindelse

1. Spansk har eksisteretpé forsagsbasis i grundskolen, men udbydes p.t. ikke. Forsgget er under evaluering.
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har mulighed for enten at fortsaette med det andet fremmedsprog, de skal
have med fra grundskolen, typisk tysk, sjeldnere fransk (evt. spansk, der har
veaeret pa forsggsordning) eller at vaelge et nyt sprog. De mulige sprog er her:
fransk, italiensk, kinesisk, russisk, spansk og tysk, men muligheden atha&nger
naturligvis af det lokale gymnasiums udbud. Htx og hf har kun engelsk pa
B-niveau som obligatorisk. Derudover kan andet fremmedsprog udbydes som
valgfag.

Timetal i grundskolen

1.kl | 2.kl. | 3.kl. | 4.kl. | 5.kl. | 6.kl. | 7.Kkl. | 8.kl. |9.kl. | Total

Engelsk 30 30 60 60 90 |90 (90 90 90 630

Tysk/fransk - - - 60 |60 [90 90 90 |[390

Timetal i de gymnasiale ungdomsuddannelser

Total
Engelsk B 210 (2ar)
Engelsk A 325 (3an)
Begyndersprog A 325 (3an
Fortsaettersprog B 200 (2ar)
Fortsaettersprog A 325 (3ar)

Boks 1.1. Fremmedsprogsfagenes timetal i hhv. grundskole og de gymnasiale
ungdomsuddannelser.

Ud over timetallet, der ses af boks 1.1, er det vaesentlige i narvarende
sammenhang, at sdvel styredokumenterne for grundskolen som for gymna-
sierne beskriver, hvilket sprog- og grammatiksyn der skal undervises ud fra
i Danmark. For alle grundskolens sprogfag galder det, at de bygger pa
et kommunikativt og funktionelt sprogsyn (jf. EMU, 2022). I gymnasiets
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henholdsvis lereplan og vejledning formuleres det lidt forskelligt, at der
arbejdes ud fra et funktionelt sprogsyn og et kommunikativt tilegnelsessyn og
frem mod en interkulturel kommunikativ kompetence (se fx Laereplan Tysk
fortseettersprog B (Barne- og Undervisningsministeriet, 2017e)).

At der arbejdes ud fra ovenstaende sprog- og tilegnelsessyn indeberer, at
man i alle fremmedsprogsfagene ser sproget som et redskab til at handle med,
at gore ting med, at opné det, man gerne vil; det er sprogets funktion. Og den
eneste vej til at opna denne kompetence er at bruge sproget. Sprog er dermed
bade mal og middel. At bruge sproget er en forudsaetning for at tilegne sig det,
og det er nodvendigt at se sprogets systemside, altsd grammatiske kategorier
etc., i sammenhaeng med den kommunikative funktion (se fx Lund, 2019a;
Lund, 2019b). Den danske grundskole og de gymnasiale uddannelser er for sa
vidt, hvad angéar fremmedsprogsundervisning, forankret i en kommunikativ
sprogundervisning. Det er her, et begreb som det funktionelle grammatiksyn
bliver relevant. Eller sat pa spidsen: Grammatik for grammatikkens skyld er
ikke i sig selv et mal for sprogundervisningen i Danmark, men kendskab
til systemet, og hermed grammatikken, er nedvendig for at kunne bruge
sproget til det, man gerne vil bruge sproget til. I styredokumenterne ses
dette perspektiv pa forskellig vis mange steder, selvom begrebet funktionel
grammatik ikke anvendes konsekvent. Der tales i stedet om grammatik i
kontekst, grammatik som hjalp til at udtrykke sig etc. At perspektivet
er vanskeligt at implementere 100 procent, ses imidlertid ligeledes rundt
omkring i dokumenterne. Tilsvarende er det synligt ud fra proverne, at
det funktionelle perspektiv ikke altid er det dominerende, serligt nar det
kommer til de skriftlige gymnasiale prover pa A-niveau. Nar eleven pé tysk
fortsaetter A-niveau fx — som det var tilfeldet for preven i 2023 — bliver
bedt om at identificere konjunktivformer uden hensyntagen til konjunktivs
kommunikative funktion eller opliste verber i prateritum og infinitiv uden
at se pa formernes funktioner, s er det formentlig reminiscenser fra et
sprog- og grammatiksyn, der har haft mere fokus pa form end funktion. Vi
navner dette her, da undervisere naturligvis er ngdt til at undervise, saledes
at eleverne bliver kledt pa til eksamen, og derfor har ikke kun officielle
sprog-, tilegnelses- og grammatiksyn betydning for, hvilken undervisning der
gennemfores, men ogsa de reelle krav, der stilles til eksamen.

13
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Formalet med sprogundervisningen pa henholdsvis grundskole- og gym-
nasieniveau kan meget kort sammenfattes til, at det, der er endemalet,
er (interkulturel) kommunikativ kompetence. En forudsatning for at kunne
kommunikere interkulturelt hensigtsmassigt er beherskelsen af en raekke
delelementer, saledes som flere forskere med Michael Byram som foregangs-
mand har redegjort for. Igen sat lidt pa spidsen kan man sige, at omdrejnings-
punkterne for fremmedsprogsundervisningen i Danmark og delelementerne
i den netop er den viden, de faerdigheder, holdninger, den kritiske kulturelle
bevidsthed og refleksionsevne, som ifglge Byram er nedvendige for at opna
interkulturel kommunikativ kompetence (Byram, 1997; 2020). Den kan man
naturligvis have pa forskellige niveauer, og det er derfor ogsa logisk, at
endemalet formuleres forskelligt: Pa grundskoleniveau tales der i Feelles Mal
om den kulturelle og interkulturelle forstaelse, mens det pa gymnasieniveau
ofte ekspliciteres og ses sammen med gymnasieskolens dannelsesformal. Det
er vaesentligt at holde sig det overordnede formal med fremmedsprogsunder-
visningen for gje, nar vi i det folgende skal se pa elevernes oplevelser.

1.2. Rapportens sprog-, sprogtilegnelses- og
grammatiksyn

Styredokumenternes erklaerede sprog-, sprogtilegnelses- og grammatiksyn
harmonerer med nyere forskning inden for omraderne, og det er ogsa det syn,
forfattergruppen bag rapporten har pa sprog, sprogtilegnelse og grammatik.
Dog ser vi et behov for at give sprogtilegnelsesprocessen, siledes som vi
forstar den, et par yderligere ord med pa vejen. Man har diskuteret, hvordan
sprogtilegnelsesprocesser inden for fremmedsprog egentlig forlgber, og der er
ikke enighed om, hvad der praecis skal til, for at sprogtilegnelsen lykkes bedst
muligt. Generelt hersker der dog en vis enighed om, at det er nodvendigt med
béade input, output og interaktion, ligesom det er nodvendigt som laerende at
blive gjort bevidst om strukturer og systemer, si laenge det — som navnt
ovenfor — ikke sker pa bekostning af en forstaelse af disses funktioner. Der
hersker ogsa nogenlunde enighed om, at (fremmedsprogs-)leering ikke kun er
en individuel, men ogsa en social proces, og at laeringen er betinget af faktorer
béde inden for og uden for den leerende. Vi sa det ovenfor i forbindelse med
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rammebetingelserne, og ogsa faktorer som klasserummet, leererens metoder
og forventninger, sociogkonomiske forhold, samfundsdiskursen, foreldre og
venner kan spille en rolle.

Tilsvarende kan individuelle kognitive, affektive og personlige variable
have en betydning for sprogtilegnelsesprocessen. Det er i gvrigt nogle af disse
forhold, vi har forsegt at tage hgjde for i interviewguiden (se ogsa kapitel
2). En forklaringsansats, der synes at have ret stort potentiale i forhold til at
kunne forklare en del af elevernes udsagn, skal navnes her: Det er ideen om, at
sprogtilegnelsesprocessen starter med, at eleven har en vis tillid, confidence,
til sig selv i forbindelse med gnsket om at kunne udtrykke sig pa sproget.
Ved at bruge sproget og dermed afprgve hypoteser far eleven opbygget en
form for fluency, hvorefter der kan arbejdes med bade pracision, accuracy,
og kompleksitet, complexity (se fx Skehan, 1998). Det er en spirallignende
proces, der sker hele tiden pa forskellige niveauer, og taet forbundet hermed
er teorier om mestring og progression. Bandura (1982) bruger begrebet self-
efficacy, der ofte gengives med mestringsforventninger, og netop henviser til
den leerendes tiltro til, at vedkommende er i stand til mestre noget. I dansk
kontekst taler vi ofte om, at eleven skal have succesoplevelser, og det geelder
altsd ogsa fremmedsprogstilegnelsen: Hvis eleven ikke far disse og maske
meades af et fokus pa (grammatiske) fejl, kommer sprogtilegnelsesprocessen
muligvis aldrig for alvor i gang. Dette er ikke ensbetydende med, at der ikke
skal arbejdes med bade pracision og kompleksitet, men starter man med
at have fokus pa systemet og dets strukturer, pd grammatikken (accuracy),
kan opbygningen af fluency hindres, og mestringsforventningen (confidence)
haemmes, da eleven kan blive bremset i sin kommunikation af tanker om, “Er
det nu korrekt?” mere end af tanker om “Far jeg nu kommunikeret det, jeg
gerne vil”. Det eri hvert fald sldende sa lidt sidstnaevnte, det indholdsmaessige,
og sa meget forstnaevnte, det udtryk-/feerdighedsmeaessige, fylder i elevernes
oplevelser. Denne indholds-udtryksproblematik fremheeves mange gange af
eleverne, og deres udsagn peger pa det, som vi her vil kalde “en dobbelt
udsathed”, og som ligger i forlengelse af begreber som language anxiety
(se fx McIntyre, 2017; Onwuegbuzie, Bailey & Daley, 1999) og the reduced
personality (se fx Harder, 1980; Littlewood, 1983). Denne dobbelte udsathed
handler iseer om, at det at leere et fremmedsprog som fag har konstant bade

15



Indledning

en indholdsdimension og en udtryksdimension. Hvor indholdsdimensionen
handler om, hvad eleven skal leere om, ogsd kaldet curriculum, handler
udtryksdimensionen om feerdigheden til overhovedet at kunne sige noget. Nar
eleven kan vare angst for at sige noget pa mélsproget i en klassesammenhang
(jf. begrebet unwillingness to communicate (Burgoon, 1976)), kan det altsa
bade handle om, at eleven er bange for, at det vedkommende siger, er
forkert, men ogsa om, at vedkommende siger det pa en forkert made. Det
kan betragtes som helt sarligt for fremmedsprogsfagene og kalder pa sarlig
opmarksomhed, hvad vi ogsa vil se i rapporten.
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I dette kapitel redegor vi for, hvilke metodiske valg vi har truffet i forbindelse
med indsamlingen af data, hvordan vi har indsamlet disse, samt hvordan vi
har analyseret data (afsnit 2.1. og 2.2.). Et overblik over dataindsamling og
analysemetode fremgar af boks 2.1 pé kapitlets sidste side.

Vi har i kapitel 1 gjort rede for, hvorfor elevernes stemmer eller elev-
kognitioner, som de kaldes, er vigtige, og vi leegger os i den forbindelse
i undersogelsen op ad en tendens, hvor ogsa elevperspektiver inddrages i
uddannelsesforskning og -udvikling (se fx Pinter et al., 2013). Elevkognitioner
skal her forstds som elevers viden, holdninger og erfaringer vedrerende
fremmedsprog og fremmedsprogsundervisning (Daryai-Hansen & Ghanchi,
2021), og som allerede naevnt i indledningen, beskaftiger vi os med, hvad
eleverne selv siger, at de oplever.? For at komme i dybden med deres
oplevelser har vi valgt at undersgge dette kvalitativt med udgangspunkt i
semistrukturerede fokusgruppeinterviews (se fx Kvale & Brinkmann, 2015). I
mindre omfang vil vi dog — hvor relevant — ogsa henvise til kvantitative kilder,
fx en sporgeskemaundersggelse vedrgrende elevkognitioner, som NCFF har
gennemfort i andet regi, samt diverse underbyggende taldata. Det gor vi for at
understgtte undersogelsens trovaerdighed. I undersggelsen star vi pa et meget
stort datagrundlag, der dekker bade grundskoleelever og gymnasieelever, sa
stort, at vi opndede datamaethed i den forstand, at de samme pointer blev
gentaget. Af den grund mener vi at have indfanget vaesentlige og typiske
tendenser i oplevelserne hos sprogelever i grundskole og gymnasium.

2. Elevkognitioner er et relativt nyt genstandsfelt, der er informeret af forskningen inden for leererkognition, se fx

Borg, 2006; Henriksen et al., 2020.
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Datamaterialet3 bestar af interviews med elever fra grundskolens 3., 6. og
8. klassetrin. De tre klassetrin er valgt pa grund af elevernes erfaring med at
have fremmedsprog i skolen. Eleverne i 3. klasse har engelsk pa tredje ar, i 6.
klasse har de engelsk pa 5. ar og tysk/fransk pa andet ar. I 8. klasse har
de udover de obligatoriske sprogfag maske et ekstra sprogfag som valgfag,
samtidig med at afslutningen af grundskolens sprogundervisning nermer sig.
Dataindsamling i 9. klasse blev fravalgt af praktiske arsager, idet leerere og
elever synes pressede af, at det er det afsluttende ar med eksamen.

For sa vidt angar gymnasiet, vurderede vi, at det ville vaere relevant at
tale med elever pa alle trin: 1.g, fordi eleverne her fx kunne udtale sig
om begyndelsen pa gymnasiets sprogundervisning og eventuelle overgangs-
problematikker; 2.g, fordi de maske nu ville vaere mere vant til gymnasiets
sprogundervisning, herunder maske have et mere reflekteret forhold til de
valg, de havde truffet i forhold til 2. obligatoriske fremmedsprog; og 3.g,
fordi de ville kunne se tilbage pa deres sprogundervisning som helhed
og maske taenke fremad og/eller se pa deres erhvervede sprogkompetencer i
et fremtids- eller karriereperspektiv. Mange vil desuden have eksamen i 2.
fremmedsprog overstéet.

For at sikre ensartethed i de spergsmadl, eleverne blev stillet, blev der
udarbejdet en sporgeguide med emner/sporgsmal, som intervieweren skulle
komme ind p&, og som kunne igangsatte samtaler, bide blandt eleverne og
mellem interviewer og elever. Vi udfolder spargeguidens indhold nedenfor,
men det skal pointeres, at der ikke var tale om en lukket liste af spergsmal,
men netop igangsettende spergsmal til en samtale om emnet i relativt trygge
rammer (jf. semistrukturerede interviews).

Da der kan vere store forskelle pd udbud m.m., kommunalt sével som
regionalt, udvalgte NCFF seks forskellige kommuner, fordelt pa storby, sterre
provinsby og landomrade. Her blev skoler og gymnasier kontaktet af center-
ledelsen mhp. at fa tilladelse til dataindsamling. Det fik vi i alle tilfeelde, og det
lykkedes stort set at indsamle data pa to gymnasier og to grundskoler i hver
kommune. Vi forsegte at fa alle gymnasietyper repraesenteret, men lykkedes
ikke med at fa data fra hf.

3. Data blev, som det fremgér af boks 2.1., indsamlet i skoledret 2021/2022. Det skal bemarkes, at selvom

Covid-19 knap var overstaet pé dette tidspunkt, fylder det meget lidt i undersggelsens data.
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P& bade grundskole- og gymnasieniveau indsamlede vi data fra de respek-
tive argange fra hele klasser. Det gjorde vi, da vi ikke ville risikere en evt. bias i
en udvalgelsesproces. Vi var interesserede i det brede elevbillede og ikke kun
i’serligt udvalgte’ eller ’sarligt sproginteresserede’ elever.

Til at indsamle data ansatte vi mere end 40 studerende fra universiteternes
fremmedsprogsfag og fra lereruddannelserne, som havde et fremmedsprog
som et af deres (undervisnings)fag. De studerende blev inden ansattelse in-
terviewet for at sikre, at de havde erfaringer og personlighed, som vurderedes
at ville sette dem i stand til at udfere interviews pa en hensigtsmassig
made. Da ikke alle studerende havde erfaringer med at interviewe i storre
stil, fik de efter ansattelse udleveret materiale, som skulle klaede dem pa til
opgaven. Derudover blev alle indkaldt til mede, hvor de blev praesenteret for
interviewguide, principper m.v., ligesom de gennemprovede materialet med
hinanden under vores supervision.

2.1. Interviewguide og -format

Der blev udviklet to interviewguides af undersogelsesteamet: en til interviews
i 3. og 6. klasse og en til interviews i 8. klasse og de gymnasiale ungdoms-
uddannelser stx, hhx og htx (se bilag 1 og 2). Der blev foretaget pilotafprov-
ninger i bade grundskole- og gymnasieklasser med efterfalgende tilretninger
af spargeguiden. Skoleledere/rektorer, foreldre og gymnasieelever modtog et
oplysningsark, der forklarede om undersggelsen.

Vi brugte to forskellige interviewguides pa grund af respondenternes diver-
gerende aldersgrupper: 3. og 6. klasses-elever kan ikke forventes at sidde stille
og/eller holde koncentration til en 45 minutters samtale, ligesom de méske
heller ikke ville kunne svare pa spergsmal uden en mere konkret kontekst.
Derfor blev der udarbejdet et mindre teksttungt, mere handlingsorienteret
materiale til disse to argange: Eleverne skulle i vid udstraekning velge
mellem billeder, fx af forskellige undervisnings-/leringssituationer, smileys?,
talprioriteringer m.v. (Daugaard, 2015; Rasmussen 2017).

4. Nér der i rapportens elevudsagnfremgar fraser ssom “stiller mig pa den gule” eller “den sure” m.fl., henviser

dettil, at de adspurgte elever forteller, hvilken smiley de valger.
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Til 8. klasse og gymnasiet blev der derimod udarbejdet en mere traditionel
interviewguide. I det omfang det var muligt og skennedes relevant, var der
naturligvis overlap mellem temaerne i de to interviewguides. Generelt var
undersggelsesomraderne informeret af vores viden om forskning inden for
feltet, men i sagens natur kunne vi ikke inkludere alle de elementer, der kan
vaere relevante for elevernes kognitioner. De gennemgaende temaer for 8.
klasse og opefter findes nedenfor, og vi begrunder kort hvert tema med blik
til Skaalvik & Skaalviks (2007, s. 12) model (se bilag 3) for, hvad det er for et
leeringsmiljg, elever befinder sigi. Det gor vi, fordi modellen viser, hvor mange
forskellige faktorer, der kan have indflydelse pa eleven og elevens oplevelser
og motivation eller mangel pa samme. I de to interviewguides er der endvidere
noteret, hvilke temaer vi gnskede at undersage specifikt med spgrgsmaélene.
De vaesentligste og gennemgédende temaer og undertemaer var:

» Relevans: hjemmesprog, fremmedsprog, muligheder, andres
holdninger

» Motivation: leeringslyst
« Undervisning: faghierarkier

» Undervisningstimen: god/mindre god sprogtime, god sproglerer,
gnsker, forventninger, progression, inddragelse, mundtlighed

« Strukturelle barrierer: sprog til- og -fravalg, karaktersystem, eksamen

« QOvergange

Sporgsmalene inden for relevans handler om elevens egne holdninger og
veerdier i forhold til relevansen af fremmedsprog, men ogsa om elevens gvrige
sproglige kompetencer og andres holdninger, den offentlige diskurs om frem-
medsprog og fremmedsprogs verdi. Vi spurgte her til elevernes opfattelse af
begrebet 'fremmedsprog’ samt til brug og til oplevelsen af muligheder ved
at leere fremmedsprog. Vi spurgte ogsa til elevernes hjemmesprog, fordi vi
onskede at finde ud at, om der kunne ses forskelle mellem eleverne i forhold
til, hvad deres hjemmesprog var, da undersogelser har vist, at elevernes
modtagelighed for sprog (language aptitude, se fx Dornyei 2005) kan veere
betinget af deres gvrige sproglige resurser.
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Forskningen inden for translanguaging (se fx Holmen & Thise 2021)
underbygger dette. Da viirapporten har valgt ikke at have et individuelt fokus,
altsa fokus pa den enkelte elev, men pa generelle tendenser i stemmerne, viste
dette perspektiv sig dog ikke som sa relevant.

Det centrale omrade motivation er notorisk svert at undersoge, da der er
tale om et mentalt feenomen, et abstraktum, noget man oplever. Vi gnskede
at blive klogere pa, hvad eleverne selv siger om deres leeringslyst, hvad de
selv siger, kan vaere motiverende og demotiverende, men forskning inden for
motivation viser, at det ikke er altid, eleven ved dette sa precist eller er i stand
til at italesaette det.

Nyere (psykologisk) forskning, blandt andet inden for fremmedsprogs-
tilegnelse (se fx Oller, 1981; Dornyei, 1994, 2009; Dornyei & Ushioda, 2009),
har papeget, at motivation som mentalt fenomen er dynamisk, hvilket vil
sige, at motivation kan andre sig fra gjeblik til gjeblik, og at motivation er
kontekstbundet og derfor indgar i et kompliceret samspil med mange andre
faktorer. Dornyeis (2009) forklaringsmodel, det sdkaldte motivationelle selv-
system, the L2 motivational self system, kan illustrere dette komplicerede
samspil. Dornyei traekker pa identitetsteorier i sin forstaelse og mener, at en
elev har et sdkaldt motivationelt selv-system. Det bestér af tre dele: 1) the
ideal L2 self; 2) the ought to L2 self og 3) the actual experience. De tre
elementer skal forstas séledes: Det ideelle L2-selv er elevens egen forestilling
om, hvordan vedkommende vil vaere som L2-bruger. Burde L2-selvet handler
om andres forventninger til, hvordan eleven vil agere som sprogbruger.
Disse to kaldes ogsa “possible selves”, altsa mulige selvbilleder, og er i den
forstand fremtidige, og angiver noget, der ikke er opnéet endnu, men kunne
opnas. Den tredje del handler om de reelle oplevelser, der er nutidige, altsa
her-og-nu faktorer, der ogsa kan have en indflydelse pa motivationen. Det
drejer sig om alle de kontekstuelle faktorer som fx fremmedsprogserfaringer,
tidligere laerere, undervisningslokalet, laeringsmiljoet, de andre elever og
deres reaktioner, laererens reaktioner etc. Ifglge Dornyei (2009) vil en elev
altid straebe efter at opna sterst mulig overensstemmelse mellem elementerne
i det motivationelle selv-system. Det betyder ogsa, at en elev, der ikke oplever
balance i delene, vil justere de gvrige elementer, sidledes at de kommer til at
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stemme bedre overens. Det kan lyde meget abstrakt, hvorfor vi vil tage et
eksempel, der er inspireret af data, for at illustrere tankegangen:

En elev har en forestilling om at laere japansk flydende, siledes
at vedkommende kan lase og forsta de japanske animationsfilm,
kaldet Anime. Det stottes af elevens foreldre, der kan se, hvor
meget deres barn har giet op i genren i grundskolen, og hvor
meget de synes, vedkommende allerede kan. Denne elev er nu s
heldig, at det gymnasium, som vedkommende gerne vil pa, ud-
byder japansk. Valget er derfor nemt. Eleven oplever imidlertid,
at japansk er meget anderledes, end vedkommende troede, og at
ideen om at kunne lere japansk flydende pa de tre ar, der er
til radighed, er helt urealistisk. I undervisningen oplever eleven
at have utrolig sveert ved at udtale de japanske ord, og flere af
klassekammeraterne er allerede meget laengere end eleven selv.
Der er hermed kommet ubalance i systemet, og da eleven vil
straebe efter at fa balance i systemet, er der flere veje at ga:

1. Eleven kan justere sit billede af sig selv som flydende
japansktalende og lade sig ngje med mindre;

2. Eleven kan justere sin fortelling til omverdenen om, at
vedkommende bare enormt gerne vil leere japansk;

3. Eleven kan knokle helt vildt og tage ekstratimer og gve
sig derhjemme pa alle taeenkelige mader fx ved at se endnu
mere Anime;

4. Eleven kan ogsa give helt op.

Selvom de faerreste 3. klasses- eller 6. klasses-elever har en forestilling om,
hvordan de vil vaere som sprogbrugere pa fremmedsproget, sa ser vi i data
mange eksempler pa, at eleverne tilsyneladende giver helt op, og en del af
disse eksempler ville formentlig kunne forklares ud fra Dornyeis teori om et
motivationelt selv-system. Skulle man bevise det, ville det imidlertid kraeve
individuelle kvalitative interviews med serligt fokus pa relevante elementer.
Vi har ikke her forfulgt det individuelle perspektiv, men det er et oplagt
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perspektiv, og vi finder det veesentligt at navne teorien her, da den ogsa har
informeret nogle af spergsmaélene.

Andre forskere, fx danske Mette Pless (Pless, 2019), taler om, at elever
i situationen kan have forskellige sdkaldte motivationsorienteringer, og ogsa
disse tanker har spillet ind pa vores spargsmal. Det skal ikke forstas sidan,
at en elev altid vil have en bestemt orientering, men vedkommende kan
have en preeference, eller det kan athaenge af situationen og andre faktorer i
konteksten, hvilken orientering eleven har. De fem motivationsorienteringer
er videns-, praestations-, mestrings-, relations- og involveringsorientering. De
henviser altsa til, at nogle elever nogle gange bliver motiverede af at tilegne sig
viden, nogle af at prastere, andre af mestre noget, nogle af relationer og atter
andre af at vaere involveret i leeringsprocesserne. Ogsa disse skal naevnes, da
de — som man kan se nedenfor — ogsa har informeret spergeguiden.

For omréadet undervisning spurgte vi til faghierarkier, da det er kendt, at
oplevelsen af sprogs vigtighed ofte hierarkiseres af brugerne (se fx Risager,
2012; Barfod Lund & Daryai-Hansen, 2018), og vi gnskede at fa data pa
oplevelsen af disse hierarkier i en skolekontekst.

Et meget vaesentligt undersogelsesomrade var elevernes oplevelser af selve
undervisningstimen. Det er her, elevens konkrete erfaringer gores, jf. ovenfor
om motivation, og derfor ogsa her, der kan opnas balance eller mangel pa
samme. Vi spurgte i den forbindelse til selve timen, hvornar en sprogtime
er god henholdsvis darlig; til leererens adfeerd, hvad er en god henholdsvis
mindre god sproglearer; vi spurgte til elevens gnsker, forventninger, oplevelse
af progression, elevens oplevelse af at blive inddraget, alt ssmmen omrader,
som forskningen jf. ovenfor har pavist, har indflydelse pa elevoplevelserne og
motivationen. Da Andersen & Blachs tidligere undersggelse (2010) paviste
et massivt oplevet behov for mere mundtlighed blandt respondenterne i
undersggelsen, spurgte vi specifikt til oplevelsen af dette for at se, om de knap
15 ar med fokus pa kommunikativ sprogundervisning og dennes stipulering i
styredokumenterne havde a&ndret pa elevernes oplevelse af mundtligheden i
fremmedsprogsundervisningen.

Da det er en udbredt forstaelse i fremmedsprogsmiljeerne, at de struk-
turelle rammer for fremmedsprogsundervisningen har stor betydning for
elevernes til- og fravalg, spurgte vi specifikt ind til elevernes oplevelse
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af strukturelle barrierer samt til deres oplevelse af karaktersystemet og
eksamen. Sidstnavnte, ved vi fra fremmedsprogsforskningen, kan have en
betydning for undervisningen, idet man som underviser kan komme til
at fokusere si meget pad eksamenskravene, at de bliver dominerende, den
sakaldte teaching to the test (se fx Phelps, 2011).

Det sidste omrade, vi valgte at fokusere pa, var elevernes oplevelse af
overgange. Overgangen fra grundskole til de gymnasiale uddannelser frem-
haves ofte i den offentlige diskurs som havende stor betydning for elevernes
motivation og barrierer, og NCFF havde erfaret fra adskillelige sakaldte
brobygningsprojekter, at denne fortelling fylder meget blandt beslutnings-
tagere. Vi gnskede derfor, hvor relevant, at hgre mere om elevernes oplevede
overgange.

2.2. Transskribering, kodning og analyse

Lydfilerne fra cirka halvdelen af de i alt 230 indsamlede interviews blev
transskriberet. Eleverne blev fuldt anonymiserede med kensneutrale nota-
tioner som fx E1 for elev 1. Kon kan sagtens vare en faktor, fx for motiva-
tionsorienteringer jf. ovenfor, men efter en omfattende diskussion i gruppen
bag undersggelsen valgte vi at se bort fra denne variabel. Nar vi ikke i
forste omgang transskriberede alle interviews, hang det sammen med, at vi
undervejs i analysen af de mange data oplevede udbredt datamaetning (Kvale
& Brinkmann, 2015), hvilket vil sige, at der ikke opstod nye indsigter i data,
men at der var en udpraget grad af gentagelse. Det skal dog siges, at vi har
haft muligheden for yderligere transskriptioner og opsamlinger der, hvor vi
har fundet behov for nuancering eller viden om et specifikt tema, fx i forhold
til et specifikt sprog.

I analysefasen nedsatte vi en analysegruppe bestdende af siavel NCFF-
interne som -eksterne deltagere. Denne gruppe var i vid udstrakning identisk
med den gruppe, som havde arbejdet med udarbejdelsen af spargeguides m.v.

Den grundlaeggende tilgang til analysen var tematisk — dels forst med
kategorier, der udsprang deduktivt fra temaerne, jf. de to interviewguides,
dels fulgt op af mere induktive kategorier, der stammede fra leesningen af
data (Schwandt, 2001). Den endelige kodebog er et produkt af feelles analyse
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af et udpluk af data. Herefter oprettede vi en forste version af kodebogen
i NVivo (Lumivero, 2023)) og kodede i grupper en rakke filer fra béade
gymnasium og grundskole i et pilotprojekt. Derefter diskuterede vi kodebogen
og beskrivelser af de enkelte koder pa baggrund af dette. Dette for at sikre
ensartethed i forstielse af koderne og i selve kodningsarbejdet. Samtidig
besluttede vi, hvilke overkoder der skulle underkodes for sprog. Herudover
blev det besluttet at kode leengere, sammenhangende tekststykker for at fa
sa meget af konteksten med som muligt frem for kortere brudstykker. Data
blev herefter i forste omgang kodet af to medarbejdere ud fra kodebogen
med overkoder og sprog. En medarbejder kodede grundskoleinterviews, og
en anden interviews fra ungdomsuddannelser (bortset fra interviewenei 3.g.,
hvor hver medarbejder har kodet halvdelen). Dette for at sikre en ensartethed
i kodningen. Der var mulighed for at oprette yderligere koder, men det blev
ikke nadvendigt. Herudover var der mulighed for at kode data til “andet”, i
tilfeelde af at nogle elementer af interviewene ikke passede ind under de andre
kategorier. Der er i alt otte referencer, der er kodet til andet, og dette gav ikke
anledning til tilfgjelser i kodebogen (de fleste referencer var samtidigt ogsa
kodet til andre koder). Tvivl og "best practice” blev diskuteret af de to kodere
undervejs i forhold til neermere forstaelser af de enkelte kategorier.

Pa et efterfolgende feellesseminar udarbejdede vi underkoder til katego-
rierne Undervisning, Laereren og Sproglaeringsproces. Underkoderne ligger
under hvert sprog. Kodebogen kan ses i bilag 4.

I forhold til den egentlige analyse af data opdelte vi det kodede data
i klassetrin og lod hvert medlem af analysegruppen fremskrive resultaterne,
det samlede indtryk af elevernes oplevelser, som efterfolgende diskuteredes
og analyseredes i gruppen. Det var i den forbindelse, at det blev Kklart,
at undersggelsen pa mange mader underbygger og praciserer bade tidligere
undersggelser og forskning jf. ovenstdende. Gruppen bag undersogelsen har
derfor diskuteret, hvordan vi bedst kunne prasentere data og er altsa landet
pa en tematisk fremstilling, hvor temaerne udspringer af data.
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Metode og dataindsamling

DATAINDSAMLING & ANALYSEMETODE

230 semistrukturerede gruppeinterviews.

Ca. 1.000 grundskole- og gymnasieelever.

3.,6.0g 8. klasse.

1., 2. 0g 3.g - stx, hhx, htx.

6 kommuner fordelt pa storby, starre provinsby og landomrade.
Data blevindsamlet i skolearet 2021/2022.

Interviewene blev foretaget af studerende i sprog ansat af NCFF til formalet.

Til interviewene med 3. og 6. kl.-eleverne blev der udviklet og anvendt en
sarskilt mindre teksttung, mere handlingsorienteret interviewguide, hvor
der bl.a. indgik billedmateriale.

Til interviewene med 8.kl.-eleverne og gymnasieeleverne blev der udviklet
og anvendt en mere traditionel interviewguide.

De overordnede temaer for interviewene var:

-Relevans - hjemmesprog, fremmedsprog, muligheder, andres holdninger.

- Motivation - laeringslyst.

- Undervisning - faghierarkier.

- Undervisningstimen - god/mindre god sprogtime, god sproglaerer,
gnsker, forventninger, progression, inddragelse, mundtlighed.

- Strukturelle barrierer - sprog til- og -fravalg, karaktersystem, eksamen.
- Overgange.

Alle 230 interviews blev lydoptaget, og ca. halvdelen blev transskriberet.

Tematisk tilgang til analysen - dels fgrst med kategorier, der udsprang
deduktivt fra temaerne jf. de to interviewguides, dels fulgt op af mere
induktive kategorier, der stammede fra laesningen af data.

De transskriberede interviews blev kodet i NVIVO vha. en kodebog
udviklet pba. analyse af et udpluk af data.

Boks 2.1. Overblik over dataindsamling og analysemetode.
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Kapitel 3 handler om elevernes viden, antagelser og tanker om fremmedsprog.
Elevernes forestillinger om sprog, og hvad de kan og skal bruge sprog
til, pavirker naturligvis deres indstilling til og motivation for sprogene og
sprogfagene og er dermed rammesattende for resten af rapporten.

I afsnit 3.1. handler det om elevernes opfattelse af, hvad sprog er, og
hvad man kan bruge det til. Afsnit 3.2. Engelsk i skolen og 3.3. De andre
fremmedsprog handler om elevernes holdninger til fremmedsprogene. I 3.4.
folger en opsamling pa kapitlet.

Dette kapitel tager primert udgangspunkt i kategorien Fremmedsprogs-
vigtighed med definitionen: Hvad siger eleverne om, hvilke sprog der er vig-
tige, om fremmedsprog i det hele taget er vigtige og evt. Hvorfor. Derudover
har folgende kategorier leveret udsagn til afsnittet: Brug — eksponering: Nar
eleverne taler om, hvad de anvender sprog til, hvad de kan bruge sproget
til, samt hvor og 1 hvor hej grad de moder sproget, Engelsk vs. andre sprog:
Nar eleverne sammenholder engelsk med andre sprog og vice versa og
Sprogkendskab med definitionen: Huvilke sprog eleverne giver udtryk for at
have kendskab til (isaer relevant for interviews i 3. og 6. klasse).

3.1. Hvad er sprog, og hvad skal man bruge det til?

I elevernes forstdelse er fremmedsprog et redskab, man kan bruge til at
kommunikere med andre mennesker med:

Fordi jeg har provet, at hvis man ikke lige kunne tale deres sprog,
sa vidste man ikke, hvad man skulle gare, men hvis man kan forsta
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

det, sa er det meget bedre. Hvis andre mennesker kan forsta én, sa
er det meget bedre at kunne tale sammen.
(Elev, 3. klasse)

Det kunne ses som en lidt forenklet forstaelse af, hvad vi bruger sprog til,
men ikke desto mindre viser udsagnet ogsa en abenhed over for at kunne
fremmedsprog. Bade forstaelsen og dbenheden ses iser hos de yngre elever,
som denne 3. klasseelev, der fortaller om sine sprogkundskaber:

Elev: Jeg kan lidt russisk og lidt tysk og lidt engelsk og lidt
italiensk og lidt spansk og noget dansk og noget kinesisk og
noget fransk. (...)
Interviewer: Kan du nogle ord eller?
Elev: Ja.
Interviewer: Har du bare hort dem?
Elev: Jeg kan nogle ord pa kinesisk, der kan jeg telle til ti og sige
vandmelon og agurk. Og pa russisk, der kan jeg sige ja og nej, og
pa tysk kan jeg ogsa teelle til ti, og pa engelsk, der kan jeg sige en
masse ting. Og pa spansk, der kan jeg sige Spanien, og italiensk,
der kan jeg noget, fordi jeg er god til violin, og sd ved man noget
med mezzoforte og forte.

(Elev, 3. klasse)

Abenheden er i det hele taget praegnant hos de yngre elever:

Elev: Ja, polsk, fransk og spansk.
Interviewer: Hvorfor lige praecis de her tre sprog?
Elev: Fordi nogle gange, sa kerer vi enten derhen, og si vil jeg
gerne leere, hvordan de taler.
(Elev, 3. klasse)

Elev: Sa jeg springer ikke si meget over, fordi jeg er opsat
pa at lere engelsk. Meget fordi jeg gamer, og det er meget
det, mit liv handler om for mig, og jeg haber p&, at jeg kan
blive en meget stor gamer, nér jeg bliver storre. S& jeg skal
leere en masse sprog, jeg kan tale med en anden fra et andet
land, hvis vi bliver rigtig gode, sa vi kan tale sammen.
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Interviewer: Er det kun engelsk, du taenker? Nu sagde du li-
ge, at du gerne vil laere masser af sprog, kunne det sd og-
sa vaere andre sprog end engelsk?
Elev: Ja, ogsa andre sprog, fordi det er tit nogle gange, nar
de sa skal tale engelsk, sa kan de ikke tale det rent, ligesom
jeg heller ikke kan, og sé lyder det ikke saerlig godt.
Interviewer: Sa ville det faktisk vare nemmere, hvis du kun-
ne tale tysk eller fransk?
Elev: Ja.

(Elev, 3. klasse)

Elev: Jeg horer russisk.
Interviewer: Horer du musik pa russisk?
Elev: Ja, og musik pa arabisk og musik pa engelsk. Og nogle gange
— det er kun nogle gange — nér jeg keder mig, sa lytter jeg til musik
pa spansk. Kun nar jeg keder mig rigtig, rigtig meget.

(Elev, 3. klasse)

Ogsa de lidt @ldre elever er generelt abne over for at leere sprog, fordi de
ser potentiale i at kunne kommunikere med folk fra andre lande. Abenheden
relaterer sig méske iser til de sprog, de ikke mader i skolen:

Fordi russisk, det lyder fedt. Og japansk, det synes jeg ogsa lyder
ret fedt, nar man snakker det, fordi jeg ser noget, der hedder
japansk anime. Og der snakker de meget japansk, sa der kunne det
veere fedt, hvis man kunne forsta, hvad de siger.

(Elev, 6. klasse)

Elev 1: Jeg vil gerne laere spansk, tror jeg.

Interviewer: Okay, hvorfor?

Elev 1: Det ved jeg ikke.

Elev 2: Det er bare sejt, nar man kan.

Elev 1: Ja, det er bare sejt. S kan man blere sig med det.
Interview: Synes I alle sammen, at det er sejt at kunne et sprog?
Elev 2: Ja, det er da sejt.
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Elev 3: Jeg kan snakke flere sprog. Arabisk, finsk eller tyrkisk. Det
er meget sejt.
(Elever, 6. klasse)

Elev: (...) det er sjovt at leere nye sprog, for det synes jeg. Sa-
dan noget som at laere spansk, det synes jeg er sjovt.
Interviewer: Sa det kan godt have en veardi i sig selv pa en
eller anden mdade?
Elev: Ja, fordi sprog er sddan noget, det er den made, du sddan
udtaler det pa, jeg synes, der er interessant.

(Elev, 8. klasse)

Men kan ogsa handle om de sprog, som de har stiftet bekendtskab med via
fritid, ferie, familie og venner. Nogle elever ser forbindelserne mellem sprog,
at det fx er fordelagtigt at leere et romansk sprog, fordi sd kan man ogsé laere
et andet, eller at de nordiske sprog er tat relaterede.

Fordi jeg tror, det er i Norge, eller i et andet land, hvor man for
det meste taler norsk, s man ikke rigtig forstar dansk. Men norsk
og svensk minder lidt om hinanden, s& hvis man kan svensk, kan
man lidt norsk.

(Elev, 6. klasse)

Elev 1: Jeg foler sddan, fransk det er sddan, det kan man bru-
ge i Frankrig, og man kan ogsa sddan lidt forsta italiensk og
spansk, det er ogsa derfor jeg valgte det. S& kan man nem-
mere leere andre ting i fremtiden.
Interviewer: Fordi det minder lidt om hinanden?
Elev 1: Mhh.
Elev 2: Ligesom svensk minder lidt om, hvad hedder det, hvad
var det for et sprog det minder om...
Elev 3: Norsk.
Elev 2: Norsk, ja.

(Elever, 6. klasse)
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Ogsa nar de nar op i gymnasiet, vil de stadig gerne sprog, maske igen bare ikke
lige de sprog, de har i skolen:

Interviewer: Du sagde ogsd, at du har selvstuderet et sprog,
hvilket sprog var det?
Elev: Det var koreansk.
Interviewer: Koreansk. Hvordan gjorde du det?
Elev: Jeg sd rigtig mange serier og hgrte rigtig meget musik
pa koreansk. Og jeg s en masse YouTube-videoer om grammatik
og koncepter, som var anderledes fra engelsk. Ting, som egentlig
ikke giver mening i vores hoveder, men som bliver teenkt pa en
helt anden méde pa koreansk, hvor det s& giver mening for dem.
For eksempel, man siger ikke han eller hun. Det ligger ligesom
bare i ordet, men ikke engang som en bgjning, altsa, sddan noget.
Ting, hvor vi ikke ville kunne forsta det, hvis man ikke satte sig
ordentligt ind i det.

(Elev, 1.9.)

Jeg har lidt haft gnske om at have et andet sprog end bare
europaiske sprog i gymnasiet, for eksempel kinesisk eller russisk
eller arabisk (...), fordi nar man kigger pa sprogfamilierne, sé er
fransk og engelsk i sprogfamilie, taenker jeg, ogsa spansk, og tysk
og dansk er ogsa lidt det samme, sa det ville vaere fedt at have

noget helt andet

(Elev, 1.g9)
Hvis du kan kinesisk, er det pissefedt, du leerer det bare ikke pa
gym.

(Elev, 3.9)

Jeg héber p4, at jeg far lysten tilbage efter gymnasiet, fordi det er
pissefedt, det er pisseeffektivt, og jeg elsker at snakke med folk, sa
hvorfor ikke gore det pa deres sprog — det ville jo veere optur. Men
det har simpelthen varet sddan nogle ulidelige situationer, jeg har
siddet i, sa jeg i hvert fald skal have en pause.

(Elev, 3.9)
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Hvad siger eleverne om fremmedsprog?

Generelt er det dog engelsk, der anses som det vigtigste sprog at kunne. Alle-
rede fra 3. klasse har eleverne afkodet systemets og samfundets veerdisaetning
af fremmedsprogene, bl.a. fordi de ser et udbredt anvendelsespotentiale, og
der er dermed en tydelig nyttediskurs at spore. Engelsk opfattes bdde som
relevant i hverdagen, i elevernes fritid, i skolesammenhang og i uddannelses-
sammenhang, og der er endda elever, der udtrykker overvejelser om, at
engelsk maske er vigtigere — mere relevant — at have i skolen end dansk, som
i forste udsagn nedenfor:

Jeg tror, at i en verden, der bliver mere digital, og folk taler mere
engelsk med hinanden, at engelsk er vigtigere at kunne have i
skolen end dansk ngdvendigvis

(Elev, 8. klasse)

Interviewer: Synes I, det er vigtigt at leere fremmedsprog?
Elev: Ja, det synes jeg, isaer engelsk, fordi det jo er det officielle
sprog, sa kan man ligesom nemmere kommunikere med andre
lande.

(Elev, 2.g)

Interviewer: Synes I, det er vigtigt at leere fremmedsprog?
Elev 1: Nej
Elev 2: Nej
Elev 3: Jo, nogen i hvert fald
Interviewer: Vil du uddybe dit nej?
Elev 1: Ja, jeg synes, vi bruger engelsk meget, og det, synes jeg,
er meget brugbart, for sd kan man kommunikere de fleste steder i
verden, men jeg synes ikke, der er behov for et ekstra sprog, jeg
synes, det er meget svaert, nok ogsa derfor.

(Elever, 2.g)

Nysgerrigheden og &benheden over for fremmedsprog handler altsd iseer om,
at sprog giver mulighed for at kommunikere med folk fra andre lande. Men for
mange af eleverne lgser engelsk denne opgave.
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3.2. Engelsk i skolen

Generelt oplever eleverne, at engelsk er nemt, og flertallet af dem foler
sig gode til det (se ogsa kapitel 5). Der er med andre ord en form for
nemhedsdiskurs, der kendetegner elevernes udtalelser om engelsk, hvilket
kommer til at sta i kontrast til deres oplevelser af at laere andet fremmedsprog.
Der kan hos eleverne ogsa spores en nyttediskurs, der handler om deres
oplevelse af kun at have brug for engelsk: De bruger engelsk, ser/harer det
blive brugt og anser det generelt som brugbart i forhold til deres primeere
formal med at leere sprog, som jo er at kunne kommunikere med andre
mennesker. Dette kommer igen til at sta i kontrast til alle andre sprog, som de
i princippet er nysgerrige pa, hvis de har mgdt det uden for skolen (interesser,
rejser etc.), men som de ikke pa samme made ser relevansen af, fordi man
— som de siger — jo kan kommunikere pa engelsk. Nyttediskursen er altsa
udelukkende knyttet til engelsk: Engelsk er vigtigt, fordi de far det allerede i
1. klasse, fordi det er udbredt, og fordi de kommer til at bruge det i deres
fremtidige uddannelses- og arbejdsliv.

Som folgende udsagn viser, har eleverne allerede i 3. klasse en ide om, hvad
engelsk kan bruges til:

Altsa, jeg tenker, at der faktisk er flere ting, man kan bruge
engelsk til. Man kan bruge det til rejser. (...) hvis nu du er pa
stranden, sa er det, at du meder alle mulige mennesker, der ikke
taler dansk. Sa bliver du nedt til at bruge engelsk. Sa brug det. Og
hvis nu vi er i flyet — der er jo kun engelsk — og hvis du vil sige
noget til kaptajnen eller et eller andet, s skal du tale engelsk. Og
péa sociale medier. Hvis nu englaendere skriver til dig — de skriver
ikke péa dansk — de skriver pa engelsk, sa bliver du bedre til at leese
det og skrive tilbage. Og nar du spiller Fortnite — hvis nu du spiller
med en fremmed.

(Elev, 3. klasse)

Netop computerspil som Fortnite er et domane, hvor engelsk for nogle af
eleverne er nemt at bruge:
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Elev: Og sa sidder vi og spiller computer og snakker over Discord,
og sa taler vi nogle gange engelsk.
Interviewer: Til hinanden?
Elev: Ja, for nar det er pa engelsk i spillet, kan vi ikke finde ud af
at fa det sagt pa dansk, og sa bliver det bare engelsk.

(Elev, 3. klasse)

Denne nyttediskurs understreges for eleverne af, at de har haft engelsk siden
1. klasse. For dem er sprog, ogsa som fag, lig med engelsk, selvom de har haft
tysk eller fransk siden 5. klasse. Det er engelsk, de mader og bruger i deres
dagligdag — ogsa uden for skolen — og det er engelsk, de har haft siden 1.
klasse:

Man far det [engelsk] i forste klasse, fordi at sa, det er maske lidt
vigtigere at laere, sd man kan snakke og man kan laere det hurtigt.
(Elev, 6. klasse)

Og det bliver kun mere markant, nar vi bevager os op pa de @ldre klassetrin,
at for rigtig mange af eleverne er engelsk noget, de mader og bruger hyppigt,
og at der er en udbredt forstaelse af, at engelsk er nyttigt og vigtigt:

Engelsk bruger man nok mest. Jeg tror, vi er meget glade for, at vi
har lert engelsk, fordi man kan kommunikere med alle, fordi alle
kan lidt engelsk pé en eller anden made. Sa kan det godt veere, det
ikke lyder, som du selv vil sige det, men du kan forsta, hvad de
mener, fordi det minder ogsa lidt om dansk, nogle af ordene.
(Elev, 1.9.)

Ja, det er sddan, jeg har det i forhold til engelsk, at det bare er
vigtigt, at man sddan kan det, fordi at der er s mange heriverden,
der kan engelsk, sa det er nemmere at kommunikere.

(Elev, 3.9)

Eleverne teenker nemlig, at alle kan engelsk eller i hvert fald burde kunne det:

Interviewer: Ja, fint. Hvad teenker du? Hvorfor man laerer sprog
i skolen.
Elev: Fordi man skal bruge det i andre lande. Og sa engelsk det
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er et, som alle i verden skal kunne tale. S hvis der er en, der
taler tysk og en, der taler russisk, s kan man altid tale engelsk til
hinanden.

(Elev, 6. klasse)

Som vi sagde for, er engelsk nok det mest vigtige, mest af alt, fordi
det er det, alle taler. Tysk det kan vel godt vere vigtigt, men jeg
teenker ikke, det er lige sa vigtigt. Og altsa kinesisk er méske ogsa,
men igen — de kan vel ogsa tale engelsk. Hvis alle bare kan tale
engelsk, sa er man godt til.

(Elev, 2.g)

Der er dermed en udbredt forstielse af, at engelsk kan man bruge overalt som
et slags lingua franca, mens sprog som fransk og tysk kun kan bruges i fransk-
og tysktalende lande. Nogle af eleverne ved dog godt, at det langtfra er alle, der
kan engelsk ude i verdenen:

Og der kunne det godt vere, at hvis man medte nogen, der kun
kunne snakke deres sprog, hvor man sa kunne det, s kunne det jo
veere smartere, fordi sé kunne man rent faktisk kommunikere med
dem, i stedet for at man talte engelsk, men de ikke fattede en kegle.

(Elev, 6. klasse)

Tysk. Fordi tyskerne er ikke saerlig gode til engelsk, og det er et
naboland. S& man skal kere igennem det.
(Elev, 8. klasse)

Ja, du far ogsa ret mange ressourcer ved at kunne andre sprog. I
forhold til, nar du kommer andre steder hen, der er mange andre
steder i verden, hvor de maske ikke er sa gode til engelsk, hvor det
kan hjalpe, at du kan deres sprog.

(Elev, 1.9.)

Ja, det giver samarbejdspartnere og business relations, I guess.
Det er godt at kunne snakke med andre fra andre lande, og specielt
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hvis man kan deres modersmal, sa bliver det maske lettere — hvis
de i hvert fald ikke kan engelsk, som der er nogen, der ikke kan.
(Elev, 2.g.)

Der er dog nogle elever, der diskuterer, hvorvidt engelsk er et vigtigt fag:

Men matematik og dansk det laerer du jo ogsa mest af i skolen,
hvor engelsk det kan du godt leere uden for skolen.
(Elev, 8. klasse)

Her er det vel at marke ikke sprogets relevans, de satter spergsmalstegn
ved, men derimod engelskfagets relevans, hvilket fortsatter op gennem de
gymnasiale uddannelser, hvor eleverne bl.a. mener, at de allerede har leert
engelsk i grundskolen, og at engelsktimerne i gymnasiet jo bare er som at have
dansk pa engelsk (se ogséa kapitel 6).

Helt overordnet peger data altsa pa en forskel mellem engelsk og andre
fremmedsprog. Engelsk opfattes af langt de fleste elever som ngdvendigt at
kunne, bade i forhold til forestillinger om fremtidige krav og behov og i forhold
til deres oplevelse af at vaere omgivet af engelsk i hverdagen — det sidste i en
sadan grad, at flere giver udtryk for ikke at opfatte engelsk som et egentligt
fremmedsprog. Det star i kontrast til elevernes beskrivelser af tysk og fransk
— og bruges som kontrast i deres beskrivelser af de andre fremmedsprog, som
det vil fremga af nedenstaende.

3.3. De andre fremmedsprog

Nar det handler om elevernes opfattelse af, hvorfor skolen har de sprogfag,
den har, hvorfor de skal lere sprog mv., handler udsagnene primaert om
udbredelse af sprogene:

Jeg tror bare, det er, fordi at engelsk det er noget, man bruger i
rigtig mange lande, sa hvis du skal til udlandet, sa er det rigtig
nemt at snakke. Tysk, det er der ogsa rigtig mange lande, der kan,
sé derfor er det meget nemt at komme til mange andre lande, hvis
du kan de to sprog.

(Elev, 6. klasse)
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Ja, jeg ville ogsa gerne laere spansk, og jeg kunne godt teenke mig,
at det var en del af skolefagene, sd man ikke skulle valge det som
ekstra fag, fordi det er rimelig brugbart i nogle lande.

(Elev, 6. klasse)

Altsa, af dem vi ikke leerer om, sé er det nok spansk og kinesisk,
fordi der er mange, der taler de sprog. Sa det er nok smart at
kunne.

(Elev, 6. klasse)

I gymnasiet er det serligt udbredelsen af spansk, der diskursivt ger dette
sprog mere vigtigt end tysk og fransk. Der er ogsa nogle, der navner, at det
er godt at leere tysk, fordi Danmark er tet pa Tyskland, og fordi danskerne
handler meget med tyskerne. Men det er ofte tydeligt reproducerede udsagn,
forzldrenes, laerernes og samfundets diskurs om vigtigheden og nytten af
fremmedsprog:

Elev 1: Det er ogsa lidt svaert, for jeg ved ikke helt, hvad min
egen mening er. Jeg foler bare, man altid har hert ... Man
har hort sa tit, at det er vigtigt.
Elev 2: Fremmedsprog er jo vigtigt. Det vil jeg hvert fald mene.
Elev 1: Mine foraldre, de er altid siadan: Ej, der er s& mange
arbejdspladser, de sager serligt folk, der kan snakke tysk og sddan
noget.

(Elever, 2.g)

Generelt bliver tysk og fransk ikke udpeget af eleverne som vigtige fag. Man
kan maske sige, at tysk mere opfattes som et skolefag, der har meget lidt
at gore med deres dagligdag uden for skolen og med deres fremtid. Ogsa
selvom nogle elever maske har hert fra de voksne, at Tyskland er en vigtig
handelspartner, og at det i den optik kan veare nyttigt at leere tysk. Tysk
naevnes temmelig ofte som et af de mindst vigtige fag. Det skyldes iser, at
eleverne ikke kan se, hvad de skal bruge faget (og sproget) til:

Det ene, det er nok ogsa tysk, fordi at igen, det bruger man ikke sa
meget i sin hverdag. [De to mindst vigtige fag]
(Elev, 8. klasse)
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Der er mange, der siger, at sa snart de er ude af folkeskolen, skal
de ikke have tysk igen og sddan noget, og at man ikke bruger, kan
bruge det til noget og sddan noget.

(Elev, 8. klasse)

Jeg tror lidt, at min familie har glemt det helt — ikke engelsk, men
tysk. Det er ogsa derfor, jeg siger det der med, at jeg ikke helt kan
se hvorfor [man skal leere det].

(Elev, 8. klasse)

Maske kunne man sige, at det [tysk] var lidt uddedt i Danmark.
Altsa der var ikke sa mange, som synes, at det var relevant.

(Elev, 2.g htx)
Interviewer: Du sagde, du var okay til tysk i folkeskolen, og du
har noget tysk familie, men alligevel taenker du, ‘nej, det gider du
ikke rigtig’. Er det fordi du taenker, du ikke far behov for det eller?
Elev: Det virker bare overfladigt, nar jeg kan snakke engelsk med
dem.

(Elev, 2.g htx)

Enkelte giver udtryk for, at det er nodvendigt at kunne tysk, eller vil veere det
i fremtiden, men det er et fatal og det, man nok ville kalde undtagelsen:

Jeg gleeder mig mest til at {4 tysk. Det kan man bruge rigtig meget.
Nar man nu rejser til Tyskland, sa kan de jo ikke tale dansk. Sa hvis
du taler dansk, sé far du bare ingenting. Men hvis du taler tysk, sa
kan du fa meget.

(Elev, 3. klasse)

Ogsa tysk er vigtigt i hvert fald. Hvis man vil vaere salger.
(Elev, 8. klasse)

Fordi der er mange gode jobs, bdde hvor man snakker tysk og
sadan...
(Elev, 8. klasse)
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Ja. Det er det jo. Man kan jo bruge det til vildt meget. For
eksempel tysk, vi bor et sted, hvor der er sygt mange turister, der
taler tysk, og de kan ikke rigtig snakke engelsk, mange kan i hvert
fald ikke. De foretrackker tysk, og s kan man ikke rigtig std med en
oversatter og sperge: "Hvad siger du her?” sa ja, man kan bruge
det i mange sammenhange.

(Elev, 1.9.)

Men langt storstedelen af eleverne tildeler ikke de gvrige fremmedsprog en
vaesentlig rolle — og det geelder hele vejen op gennem grundskolen og de
gymnasiale uddannelser. Eleverne synes ikke rigtig, det er noedvendigt at leere
hverken tysk eller fransk. De opfatter engelsk som en nedvendighed, mens
andre fremmedsprog opfattes som mindre vigtige:

Men altsa at have sproget [engelsk], det er dejligt, fordi man skal
bruge det rigtig meget, og altsa, det er smart at vide. Og lidt det
samme med fransk og tysk, men det ville ikke rigtig veere the end of
the world, hvis man ikke rigtig leerte det, fordi man kommer ikke
til at bruge det seerligt meget.

(Elev, 6. klasse)

Altsa, det er sjeldent, man hegrer nogen, hvis yndlingsfag er
fransk eller tysk. Medmindre de har forzldre, der kommer derfra,
og derfor er det mega nemt for dem. Jeg synes godt nok, det er
sjeldent man meder nogen, som siger ‘ej jeg elsker bare tysk. Jeg
skal bare fransk’.
(Elev, 2.g)
Nej, jeg forstar faktisk ikke helt, hvorfor det er, at vi skal have
tysk. Jeg forstar ikke helt, hvad det er, at vi sddan skal bruge det
til agtigt, fordi man har det jo egentlig kun i skolen, og sd nar man
engang endelig kommer til at skulle tale noget tysk eller et eller
andet, sa ville man jo nok have glemt det hele. Sa jeg teenker bare,
at engelsk, det har vi jo allerede brugt nu, fordi hvis man har varet
ude at rejse eller sddan noget. Det er noget, som alle snakker. Det
er faktisk det, jeg teenker, der er vigtigst at have.
(Elev, 8. klasse)
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Jeg tror, det er, fordi der er mange, der teenker: "Hvorfor skal vi
have det? Alts4, hvad skal vi bruge det til, og jeg skal alligevel ikke
bruge det til noget” tror jeg, de teenker eller sidan, det ved jeg
ikke. Altsa, nu kan jeg selv bedre lide tysk, end jeg kan lide engelsk
faktisk, men sadan, jeg tror, der er mange, der sddan ser det som
et altsa ungdvendigt fag.

(Elev, 1.g)

Engelsk er meget nyttigt, men fransk, der var ikke s4 mange
steder, hvor man bruger det, hvor man ikke ogsa bare ville kunne
bruge engelsk alligevel.

(Elev, 2.g)

Interviewer: Nu siger I, at engelsk er meget vigtigt. Er der
andre sprog, der er vigtige.

Elev: Det er det sprog, jeg har brugt allermest sidan uden for
skolen. Tysk har jeg kun snakket i forbindelse med skolen.

(Elev, 3.9)

Som udsagnene viser, satter eleverne i hgj grad de andre fremmedsprog
og deres vigtighed og brugbarhed i forhold til engelsk, og elevernes skelnen
handler om sprogets vigtighed, kendskab til sproget, mgde med sproget og
feerdighed i sproget:

Interviewer: Nu snakker I meget om engelsk, taenker I sa, at
man kan bruge fransk og tysk til det samme som engelsk
Elev 1: Ikke rigtig nej, for engelsk er mere et sprog...
Elev 2: Et hovedsprog.
Elev 1: Ja, et hovedsprog af en art, ligesom dansk er, det giver
mening at bruge det, men ikke sd meget tysk.

(Elever, 6. klasse)
Ja. Altsa jeg har det sddan lidt, altsé der er jo flere folk, der leerer
engelsk end tysk og andre sprog. S for eksempel hvis man var ude
og rejse, sa tror jeg da, det er bedre at kunne snakke engelsk end
tysk, eller sddan noget.

(Elev, 6. klasse)
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Sociale medier, fordi der er mange, der taler engelsk, og ogsa
nogle gange nogen, der taler nogle andre sprog, der lever man lidt
i engelsk.

(Elev, 6. klasse)

Elev: Jaa, men altsa. Tysk, det ved jeg ikke, det er sddan lidt
ligegyldigt pa en eller anden made.
Interviewer: Hvorfor synes du, det er ligegyldigt?
Elev: Fordi jeg tror ikke, jeg kommer til at bruge det. S4 er det
meget nemmere bare at tale engelsk.

(Elev, 8. klasse)

Jamen, jeg synes, det er spild af tid ... fordi jeg skal nok kommuni-
kere pa engelsk i Tyskland ogsa.
(Elev, 8. klasse)

Nar eleverne bliver spurgt ind til, om fremmedsprogsfagene er vigtige, er der
altsa en klar tendens til i vores data, at fremmedsprogene (ud over engelsk)
ikke anses som vigtige fag.

Til trods for at indhold pa malsprog i dag er nemt tilgengeligt, og
at eleverne er vant til at opsege interessant indhold pa engelsk uden for
undervisningen, er det kun en meget lille del af eleverne, der far fransk, spansk
og tysk integreret i deres hverdag. Eksponering for fremmedsproget er derfor
begrenset til undervisningen og enkeltstdende situationer, hvor eleverne
mgder malsproget gennem serier, studiejob og pa ferier:

Ja, altsa jeg arbejder i butik. Der er jo en del, der kan komme ind
og snakke engelsk, men jeg har veret udsat for, at der kommer
nogle ind, der méske er fra Polen, som bare er hurtigt heroppe for
at arbejde, og det eneste sprog, som de har laeert pa den made, det
er tysk, sa det er jo det, som man skal begive sig ud i. Det kan godt
veere lidt udfordrende nogle gange, sa derfor er det lidt dejligt, at
nu har man lige haft det et stykke tid, og man bliver bedre og
bedre.

(Elev, 1.g)
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Interviewer: Moder I nogen sinde jeres andet fremmedsprog
uden for skolen?
Elev 1: Er det engelsk eller er det spansk?
Interviewer: Ja, spansk. Sa engelsk ville vaere det, vi kalder
forste fremmedsprog.
Elev 1: Nej, det tror jeg ikke. S& skulle det vare, fordi man
sidder og ser en serie eller saidan noget, men ellers ikke.
Interviewer: Gor du sa det? Ser du serier pa spansk?
Elev 1: Ja, Papirhuset har jeg set. Ellers tror jeg ikke, at jeg
har set andet pa spansk, faktisk.
Interviewer: Hvad med jer andre?
Elev 2: Nej, ikke rigtig noget pa tysk, sa er det kun, hvis jeg skal
ned til greensen, eller at jeg skal rejse igennem, eller et eller andet.
Elev 3: Jeg tror heller aldrig, at jeg har madt tysk.

(Elever, 1.9.)

Det er ikke en nyhed, at der hersker en klar diskurs om, at engelsk er nok til
at opfylde sével et her og nu-behov som et fremtidigt behov, og tilsyneladende
ved eleverne ikke, at man kan risikere at fraveelge potentielt vigtig viden og
information pa andre sprog, fordi engelsk er blevet default-sproget, og fordi
man ikke kan andre sprog.

De andre fremmedsprog kan vaere nice to have, men det er tydeligvis uklart
for eleverne, hvad de skal bruges til, ndr man kan engelsk. Denne gruppe
elever giver dermed udtryk for en opfattelse af, at engelsk fint kan fungere som
et (globalt) lingua franca, og at det derfor ikke er nadvendigt at laere andre
sprog. Man skal leere engelsk, men de andre sprog kan man eventuelt laere.

Nogle elever giver dog udtryk for, at det méske ikke ligefrem er ngdvendigt,
men dog kan bidrage med noget at kunne andre fremmedsprog:

Altsa det kunne vaere superpraktisk at kunne tale flere sprog [end
engelsk], men jeg tror ikke, det er et must.
(Elev, 8. klasse)

Det er vel godt nok at kunne [andre sprog], men det er ikke noget,

man behgves.
(Elev, 8. klasse)
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Relativiseringen af de andre fremmedsprogs bidrag er let at aflese. Behovet
for at laere andre sprog end engelsk er qua den manglende tilstedeveerelse i
elevernes liv primeert et forestillet behov — dvs. de kan se det som et potentielt
behov athangigt af, hvad de skal senere i livet:

Altsé mere, starre jobs i fx internationale lande og sddan noget.
Alts3, det er federe det der med at kunne komme ind til en samtale
i udlandet og sa kunne deres sprog, sa det viser lidt, at man er
engageret, og si er det lidt bleeret pd en eller anden made lige
at kunne sige ’jeg snakker flydende tysk, og jeg snakker flydende
fransk.’

(Elev, 8. klasse)

Elev 1: Altsd, hvis man kan tysk, sa giver det selvfolgelig mu-
ligheder i Tyskland. Ogsd nar det er Danmarks stgrste han-
delspartner, si kan det godt vaere, det er nemmere at fa et
job med noget import/eksport. Men, det, ja, det ved jeg ikke.
Men jeg tror ikke, det er det fagomrade, man normalt kom-
mer ud pa, ndr man gar pa stx. Det er nok mere noget hhx-agtigt.
Interviewer: Hvad med dig, Elev 2, tror du, du vil kunne kom-
me til at bruge det senere i din karriere?
Elev 2: Ja, engelsk tror jeg helt sikkert, jeg kommer til at kun-
ne bruge, men tysk — det ved jeg sgu ikke lige helt. Nej, det
tror jeg ikke.
Interviewer: Hvorfor tror du ikke det?
Elev 2: Altsa, man kan sikkert godt komme i situationer, hvor det
kan veere brugbart, men jeg tror ikke, jeg vil komme i nogle
situationer, hvor det gor noget ikke at kunne det i forhold til, hvis
man bare kan engelsk — igen fordi i skolen fx er det jo forskelligt,
om folk har spansk, fransk eller tysk, sa medmindre du specifikt
gerne vil have noget med tysktalende lande at gore, sé tror jeg
ikke, det er afgarende, at man kan tysk.

(Elever, 2.g)
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Der er ogsa en lille tendens til, at de elever, der giver udtryk for at have gjort
sig konkrete overvejelser om fremtiden, i hgjere grad kan fa gje pa relevansen
af fremmedsprog og udtrykker relativt sterre motivation for at leere det:

Maske kunne jeg godt finde pa at bruge det, fordi jeg gerne vil
have en musisk uddannelse. Og sa kunne det veere en mulighed
at uddanne sig i udlandet, i Sverige eller Tyskland. Hvis jeg ikke
bliver accepteret i Danmark pa en uddannelse, kunne jeg sa soge
ind der i stedet for.

(Elev, 8. klasse)

Interviewer: Hvad med jer, er der nogen af jer, der kunne ha-
ve fundet pa at vaelge et sprog, hvis I havde haft mulighed for det?
Elev: Alts4, jeg gar til japansk i fritiden.

Interviewer: Okay, hvor foregar det henne?

Elev: Det foregar oppe i [bynavn].

Interviewer: Vil du ikke fortzelle, sG gdr man til undervisning
eller?

Elev: Ja, det er mest om aftenen, sa sidder vi bare sddan 3-4
timer, hvor vi bare sidder og hygger med det.

Interviewer: Jaer. Cool, hvor mange er I?

Elev: Vi er omkring de 20.

Interviewer: Okay, hvor laenge har du gjort det?

Elev: Tre maneder.

(..

Interviewer: Hvorfor fik du interesse for det?

Elev: Det er bare, fordi jeg gerne gad at leere nogle andre sprog.
Interviewer: Ja, hvorfor blev det s japansk?

Elev: Det er, fordi jeg kendte bare en, der gik til det. Sa kun-
ne jeg lige sa godt ga til det ogsa.

Interviewer: Mega sejt. Vil du bruge det til noget?

Elev: Ja.

Interviewer: Ja. Hvad taenker du pa der?

Elev: Det er fordi, jeg skal veere mekaniker. Og sa skal jeg ar-
bejde med nogle japanske biler og sddan noget.
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Interviewer: Mmh. Tror du sa, det ville vare en fordel at kun-
ne snakke japansk?
Elev: Ja.

(Elev, 8. klasse)

De elever, der vaelger at soge deres interesser gennem maélsproget samt bruger
malsproget til sociale formal, lader generelt ogsa til at vaere mere positive
og motiverede for at laere fremmedsprog. Der er dog ikke sarligt mange
elever, der gor det, eller udtrykker s konkrete forestillinger om fremtiden
som ovenstaende. Og som det forste udsagn peger pa, sa knyttes elevernes
forestillinger om (maske) at f brug for fremmedsproget ofte sammen med at
skulle bo i udlandet:

(...) jeg bruger det [fransk] ikke til min interesse, men for eksem-
pel er jeg begyndt at lese franske boger, og jeg vil vildt gerne
flytte til Frankrig, s fremtidsmeessigt sa ja, sd bruger jeg mit
fremmedsprog til en interesse eller en lyst.

(Elev, 2.g)

Ja, jeg synes, det kan vere vaerd at investere i, hvis man ligesom
har taenkt sddan netop at bruge meget tid i Frankrig eller sidan at
kunne det lokale sprog, men ja, altsa, jeg synes, det er sidan lidt, vi
har det fra hvad, femte eller sddan noget, sddan lidt tidligere og sa
vaere committet, at jeg vil bo i Frankrig senere i mit liv eller saidan
noget. Det kunne vere, jeg ville bo i Kina, og sa er det ikke sa godlt,
at jeg kan fransk for eksempel.

(Elev, 2.g)

Sabbatér, hvis man gerne vil ud og rejse, sa er det da vildt
fedt at kunne. Jeg har ogsa snakket med min keareste om, at det
kunne vere sjovt at flytte til Italien i sabbataret. Det ville veere
fedt at komme derned og sa faktisk kunne sproget, i stedet for at
man skal bruge en masse tid pa det. Det tror jeg bare giver mange
muligheder i mange situationer.

(Elev, 2.g)
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Ja, men jeg teenker ogsa, det er meget godt ligesom at kunne — i
hvert fald i forhold til at bo i udlandet og sddan noget. Jeg kunne
i hvert fald godt teenke mig at bo i udlandet, nér jeg bliver eldre
og arbejde noget med sprog der, og sa tror jeg, det er rigtigt godt
ligesom at kunne enten spansk eller fransk - ogsa tysk, men jeg
tror méske i storre grad spansk eller fransk, hvis man bor i sddan
Sydamerika eller Frankrig eller sidan nogle steder.

(Elev, 2.g)

I mean, English is important too and a starter language to get you
anywhere, but as soon as [you move to] another country, you need
to learn the language, you can’t go to another country and just
speak a different language cuz that’s [weird].

(Elev, 8. klasse)

Den sidste elev har kun opholdt sig i Danmark i et ars tid, forstar dansk, men
svarer i interviewet pa engelsk. Ogsa her repraesenteres idéen om, at man forst
far brug for et andet sprog ud over engelsk, nar man flytter til det pagaeldende
land. Det er yderst sjeldent, at eleverne taler om at flytte til et tysktalende
land.

I det folgende ses igen den lidt forenklede forstaelse af, at det at leere og
kunne et fremmedsprog er lig med at kunne kommunikere med folk fra andre
lande, og det er et behov, som eleverne altsa synes, engelsk allerede deekker:

Jeg er faktisk lidt i tvivl om, hvad den storre mening med at have
tysk er, fordi jeg foler ikke, at akademisk set kan jeg bruge det
til noget, medmindre at jeg ville lzse tysk eller leese pa tysk, men
selvfolgelig kan jeg godt se, at der er en mening i, at man skal leere
det for at kunne snakke med tyskere og sddan noget.

(Elev, 3.9.)

Derudover ses den snavre opfattelse af, hvad man kan bruge andet fremmed-
sprog til; det er kun rigtig nyttigt, hvis man vil leese faget tysk. Eleverne naev-
ner fx ikke at kunne sgge informationer pa andre sprog end dansk og engelsk,
¢j heller, at de har erhvervet sig nogen former for interkulturelle kompetencer,
eller at de har fiet et dybere indblik i mélsprogenes kulturer og samfundsfor-
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hold. Det kan méske handle om den indholds-udtryksproblematik beskrevet i
kapitel 1: At eleverne i hgj grad ser sprogfagene som feerdighedsfag og ikke ser
den indholdsdimension, som sprogfagene ogsa indeholder. Det er en pointe,
vi vender tilbage til senere i rapporten.

Igen rader eleverne ikke over sprog for, hvad vi skal med de andre frem-
medsprog, og nar enkelte elever giver deres bud, er det ikke en nytteveerdi, der
som sadan skinner igennem, men noget 'lidt mere personligt’:

Jeg tror fx ogsa, der er forskel pa at snakke engelsk med nogen,
men at snakke deres, det samme sprog. Sa jeg foler godt, at
engelsk kan vere sidan en mellemmandsting, men at snakke
deres sprog kan gore det lidt mere personligt.

(Elev, 1.9.)

3.4. Opsamling

Grundlaggende er eleverne abne over for sprog og for at laere sprog og bruge
sprog. Deres konceptualisering af at kunne et sprog er lig med at kunne
kommunikere pad malsproget (iseer mundtligt). For eleverne er sprog i hgj
grad et kommunikationsmiddel, som kan bruges til at tale med folk fra andre
lande. Men her ligger grundlaget for fremmedsprogsfagenes udfordring, for
i mange elevers gjne opfylder engelsk deres kommunikationsbehov. Den
manglende eksponering og dermed manglende folelse af behov for andre
sprog end engelsk kommer til at st som en barriere i forhold til at se vaerdien
i at kunne andre fremmedsprog. De andre fremmedsprog kan bruges, hvis
‘de andre’ ikke kan engelsk, hvis eleverne ser et fremtidigt potentiale, eller
hvis fremmedsproget er meget udbredt. Nar eleverne ikke eksponeres for de
andre fremmedsprog i deres hverdag, er der en steerk tendens til, at de forst
og fremmest opfatter de andre fremmedsprog som skolefag, som hverken
opleves som daekkende et behov her og nu eller som sarligt relevante i forhold
til elevernes egne forestillinger om fremtiden. Og der ser generelt ud til at
vaere en fastlast ide hos eleverne om, hvad man far brug for og ikke far brug
for resten af sit liv. Det er fa elever, der ser sprog som en nggle til verden, som
en adgang til viden pa andre sprog end dansk og engelsk, som en adgang til
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en meget storre verden og storre forstaelse for andres, men ogsa for ens egen
verden. Derfor konstaterer eleverne ikke, at ’sprog er noglen til verden’, som
det hed i anbefalinger fra arbejdsgruppen for uddannelse i fremmedsprog
(2011), men mere at engelsk er ngglen til verden.

Elevernes kognitioner om fremmedsprog som beskrevet i dette kapitel
giver anledning til endnu sterre opmarksomhed pa at vise eleverne, at jo
mere og flere sprog de kan, desto mere adgang til ny og anden viden,
underholdning, relationer mv. far de. Der skal ogsa veere opmarksomhed pa
at bevare den dbenhed, som iszr de yngre elever viser over for sprog; hvordan
kan sprogfagene igennem bade grundskole og ungdomsuddannelse bevare og
styrke elevernes abenhed savel over for at kunne og bruge fremmedsprog.
Samtidig skal sprogfagene udvikle en forstdelse hos eleverne for, at mens
engelsk er et vigtig fremmedsprog at kunne, sa er det langt fra nok. Elevernes
tilegnelse af andre fremmedsprog end engelsk skal fortsat sikres og prioriteres
i uddannelsessystemet, i og med at engelsk ikke altid vil vaere nok i elevernes
fremtidige uddannelses- og arbejdsliv.
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I dette kapitel handler det om, hvad eleverne siger om deres valg og valg-
muligheder, nar det geelder fremmedsprogsfagene i henholdsvis grundskolen
og pa de gymnasiale ungdomsuddannelser. Pa grundskoleniveau handler det
typiske valg om valget mellem tysk og fransk. P4 gymnasieniveau handler det
primert om, hvorvidt man skal have begynder- eller fortsettersprog som sit
obligatoriske andet fremmedsprog.

Kapitlet er inddelt i to hovedafsnit, et om sprogvalg i grundskolen (afsnit
4.2.) og et om sprogvalg i de gymnasiale ungdomsuddannelser (4.3.), og
afsluttes med et afsnit, der samler op pa tendenserne i elevernes udsagn
(afsnit 4.4.). Kapitlet indledes med et kort overblik (afsnit 4.1.) over, hvilke
muligheder eleverne pa de to uddannelsesniveauer har for at vaelge sprog til
og fra.

Analysen i dette kapitel tager udgangspunkt i det af vores data, der er
kodet for Valg og valgmuligheder med definitionen: Her beskriver eleverne,
hvilke sprog de (ikke) har valgt og evt. hvorfor, samt hvilke de (ikke)
har haft mulighed for at valge, og Udbudsbegrundelse med definitionen:
Huvad eleverne siger om, hvorfor det er de pdgaldende sprog, der udbydes
i det danske uddannelsessystem samt Andres holdninger til fremmedsprog:
Nar eleverne taler om, hvilke holdninger andre har til fremmedsprog, fx
foraldre, klassekammerater, generel holdning i samfundet etc.
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4.1. Overblik over valg og valgmuligheder i
grundskole og gymnasium

Folgende er et overblik over valg og valgmuligheder i henholdsvis grundskole
og ungdomsuddannelser 5.

4.1.1. Grundskole

Det obligatoriske andet fremmedsprog, som udbydes fra 5. klasse, er for langt
de fleste tysk, da samtlige grundskoler skal udbyde tysk. Som beskrevet i ka-
pitel 1 er det derimod frivilligt for skolerne at tilbyde fransk, hvilket kun knap
hver femte grundskole gor — med en stor koncentration i hovedstadsomradet.
Engelsk er obligatorisk fra 1. klasse af.

Antal folkeskoler Antal folkeskolerialt | Procentdel

med fransk i regionen med fransk
Region Hovedstaden 195 297 66 %
Region Midtjylland 17 323 5%
Region Nordjylland 1 156 1%
Region Sjeelland 26 208 13 %
Region Syddanmark 9 316 3%

Tabel 4.1. Procent af folkeskoler per region, der havde franskunderuvis-
ning i skoledret 22/23.°

5. De tal der henvises til i kapitel 4, er trukket fra uddannelsesstatistik.dk (Berne- og Undervisningsministeriet,
2023e).

6. 1 En raekke sprog udbydes som valgfag i grundskolen. Spansk blev udbudt som treérigt valgfag i grundskolen
fra 7.-9. klasse i en forsggsordning i perioden 2017-2023. Forsggsordningen er ikke blevet forlaenget (Borne- og

Undervisningsministeriet, 2023c).
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4.1.2. De gymnasiale ungdomsuddannelser

For eleverne pa stx og htx er engelsk (B) obligatorisk, pa hhx er engelsk (A)
obligatorisk. De skal pa stx og hhx” dertil vaelge et andet fremmedsprog, som
beskrevet i indledningen. Her kan eleverne enten velge at fortsaette med det
fremmedsprog, de havde i grundskolen (typisk tysk, sjeeldnere fransk) eller
begynde pa et nyt fremmedsprog, typisk spansk. De sprog, der ud over spansk
p-t. udbydes som begyndersprog pa enkelte gymnasier, er: fransk, italiensk,
kinesisk, russisk og tysk. Tysk og fransk udbydes i lidet omfang i evrigt pa
C-niveau. Valges et begyndersprog, er det som A-fag, dvs. eleverne skal have
faget i alle tre gymnasiear. Hvis de vaelger at fortsaette med fremmedsproget
fra grundskolen, kan de valge at haeve det til A-fag for 3.g., ligesom de kan
veelge at haeve obligatorisk engelsk (B) til A-niveau.®

4.2. Valg og fravalg i grundskolen

Som vist i kapitel 3 ses i 3. klasse en dbenhed over for sprog. Eleverne er meget
nysgerrige pa sprog og vil gerne lere alle mulige slags sprog. Det er det naere
og relationer, der pavirker deres sproginteresse, og de har allerede holdninger
til de sprog, som de senere eventuelt far valget mellem: Eleverne synes, at
fransk er spaendende og anderledes og kan bruges til at rejse med, og tysk er
mest fordelagtigt, fordi det er nemt med ord, der ligner de danske.

De ferreste elever i 6. klasse ser sprog som noget, man kan valge, hvilket
stemmer overens med, at det er de ferreste, der har oplevet et reelt valg i
forbindelse med at fa et sprogfag mere end engelsk. Men dbenheden over for
sprog er der stadig, og eleverne vil gerne lzere alle mulige sprog.

For de elever i 6. klasse, der faktisk har haft mulighed for at velge
mellem fransk og tysk ved indgangen til 5. klasse, teeller sgskendes, foraeldres
og kammeraternes holdninger og oplevelser med i deres valg. Et sprogfag
fraveelges for eksempel, fordi elevens sgskende har talt darligt eller godt om

7. De nyeste tal for hhx peger p4, at der naermest ikke oprettes sprogligt orienterede studieretninger pa hhx
leengere. Kun 34 elever pa landsplan valgte en sprogligt orienteret studieretning, hvilket svarer til 0,3% af
argangen, der pabegyndte hhx 2022.

8. Der indgér ingen data fra hf i datamaterialet.
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den pagaldende lerer, og tilvalges, fordi det er muligt at fa hjeelp med sproget
derhjemme, som disse elever forteller:

Altsa, der er tre grunde til det. Den forste var, at der er mange i
min familie, der kan det. Den anden, fordi jeg synes, at det er et
lidt sjovere sprog, og der er flere lande, der kan det. Og ogsa, fordi
der var én lerer, og jeg kan godt fortzlle dig, at han har ikke noget
godt ry hos min storesgster og storebror. De havde sagt, at man
snorkboblede, og det var den verste lerer, de leenge havde madt.

(Elev, 6. klasse)
Jeg valgte det, fordi det ligesom er det, der er mest spaendende, og
min far kan rigtig godt fransk, og min mor er ogsa okay god til det,
og min storebror han kan ogsa, sa det var ligesom lidt derfor.

(Elev, 6. klasse)
Altsa, jeg valgte tysk, fordi ogsa alle i min familie... og ogsa fordi,
altsd, mine bedste venner valgte det.

(Elev, 6. klasse)

Sidst, men ikke mindst er der mange, der naevner den umiddelbare tilgaenge-
lighed ved tysk som en afgerende faktor for at valge dette, altsa, at tysk er
lettere at leere end fransk:

Altsa, jeg vil hellere have fransk, fordi man har jo fransk i ret lang
tid, og det har man ogsa i tysk, s& man kan bedre lere sprog i
leengere tid. Tysk er ikke sa svaert et sprog, fordi det minder ogsa
lidt om dansk, sa det kan man laere pé kort tid. Men i fransk, der
kan det tage lang tid, men vi har ogsa lang tid til at leere det.
(Elev, 6. klasse)

Nar 8. klasseeleverne retrospektivt omtaler deres valg, hvis de har haft et,
reflekteres 6. klassernes argumenter for valget. Det er saledes families savel
som venners omtale af det pageeldende sprog, der har haft betydning. Ogsa
omtalen af det specifikke fag og i den forbindelse den lzrer, der har faget,
spiller en rolle for deres valg af sprog, bade i forhold til fransk og tysk:

Altsa, min mor har snakket, havde fransk, da hun var i folkesko-
len, og det synes hun, at hun ikke fik sd meget ud af. Sa hun synes,

52



Hvad siger eleverne om valg og valgmuligheder?

at det var en god idé, at jeg tog tysk. Det var det, hun agtigt radede
mig til.

(Elev, 8. klasse)
Elev 1: Min storebror sagde til mig, at franskleereren var dar-
lig, sa...
Elev 2: Det fik jeg ogsa at vide.

(Elever, 8. klasse)

Jeg tror sddan, at jeg var lidt ligeglad, men der var sadan lidt mere
stemning for tysk bare i det hele taget. Og sé sagde mine forzldre
0gsa, at de synes ogsa, at det var godt med tysk. Sa blev jeg egentlig
sadan lidt selv, at jeg teenkte, at ideen tysk var god, og sa tog jeg det
bare.

(Elev, 8. klasse)

Mine foraldre vil gerne have, at jeg leerer begge [engelsk og tysk],
for min mor snakker tysk pa arbejdet.
(Elev, 8. klasse)

I forbindelse med familiens omtale af sproget er valget for mange af eleverne
ogsa et spergsmal om, hvorvidt de kan fa hjalp eller ej med sproget derhjem-
me, som vi ogsa sa det hos 6. klasserne:

Interviewer: Okay. Hvad gjorde, at I valgte fransk eller tysk?
Elev 1: Jeg fik noget hjalp derhjemme til fransk.
Elev 2: Det var ogsd lidt det samme for mig. Min mormor
var meget god til tysk, sa vidste jeg, at jeg pa en eller anden
made kunne fa noget hjalp.
Elev 3: Jeg kunne egentlig bade fa hjeelp til tysk og fransk,
men synes, at fransk lgd sddan lidt mere blaeret at kunne. Jeg
kan det ikke.
Elev 4: Jeg kan ogsa fa hjalp til bade tysk og fransk, tror jeg,
derhjemme. Men jeg synes bare, at fransk var sejere at kunne. Det
er flottere, synes jeg.

(Elever, 8. klasse)
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Valget mellem fransk og tysk lader til, som det fremgéar af det forste eksempel
nedenfor, at veere et pafaldende uoplyst valg og i hoj grad pavirket af en
nemhedsdiskurs, som allerede s smat kan ses i 3. klasse-udsagnene.

Interviewer: Dengang I skulle valge sprog, hvordan var det?
Hvordan skulle I treeffe det valg?
Elev: De spurgte bare, om vi ville have tysk eller fransk. Sa
skulle man skrive det ned pa et papir, og sa skulle man give det.
Interviewer: Okay, man fik ikke lige lov til at preve at ha-
ve en fransk- eller tysktime?
Elev: Nej.
Interviewer: Der var heller ikke nogen, der kom ud og for-
talte om, hvorfor det var fedt og spzendende at have tysk,
eller hvorfor man skal veelge fransk?
Elev: De spurgte os bare.

(Elev, 8. klasse)

Elev: Jeg kan godt lide fransk, jeg synes, det er sejt. Men jeg
valgte tysk i stedet for.
Interviewer: Na, hvordan kan det vaere?
Elev: Fordi der var mange, der sagde, at det var nemmere, sa jeg
orkede ikke rigtig at lave lektier.

(Elev, 8. klasse)

Og sa er det ogsa sddan til at starte med, nar man far de to
valgmuligheder, s tenker man sddan "Hvilken er nemmest? Jeg
tager bare den nemmeste”. Til at starte med tenker man ikke
“Hvad har jeg lyst til?”, "Har jeg hort sproget?” Man tanker bare,
at jeg tager det nemmeste, og det fik man altid at vide, at det var

tysk.
(Elev, 8. klasse)

De elever, der aktivt har valgt fransk frem for tysk med en interesse i sproget,
begrunder i de fleste tilfeelde dette med, at fransk er et flot sprog, hvilket ogsa
fremgik af udsagnene ovenfor:
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Der var ikke s& meget tanke i det, jeg var bare sadan lidt: Tysk
lyder lidt, som om folk bare skaelder ud hele tiden, sa jeg teenkte
bare, at fransk er et paenere sprog. Ja.

(Elev, 8. klasse)

Interviewer: Ja. Og hvordan kan det veere, at du valgte fransk?
Elev: Jeg synes, at det var et flot sprog at kunne. Jeg ville gerne
laere det, men det er ogsa ret sveert at leere det.

(Elev, 8. klasse)

De elever, der har valgt tysk pa grund af sproget, begrunder i de fleste tilfaelde
til gengeeld valget med, at tysk virker som et nyttigt sprog at kunne, og med at
de i hgjere grad kan se relevansen af at leere tysk for sig selv, fx:

Jeg teenkte sddan, at hvornar ville jeg bruge fransk og tysk. Det
var nok, hvis jeg var i landene, ikke? Jeg tror aldrig rigtig, at jeg
havde teenkt, at jeg ville til Frankrig, men jeg tror, at det er meget
mere sandsynligt, at jeg tager til Tyskland mange flere gange, end
jeg tager til Frankrig. Og sa far jeg brugt det lidt mere.

(Elev, 8. klasse)
Jeg tror bare, at det [tysk] er det, jeg kommer til at bruge mest. Jeg
tror ikke rigtigt, at jeg sddan kommer til at tale fransk. Medmindre
at jeg er meget i Frankrig.

(Elev, 8. klasse)
Jeg valgte tysk, fordi det er meget taeet pd Danmark, Tyskland, altsa
nabolandet. Der er meget handel igennem Danmark og Tyskland,
s man vil nok fa brug for det.

(Elev, 8. klasse)

Det skal bemaerkes, hvordan begge sprog er knyttet til henholdsvis Frankrig
og Tyskland; en tendens, der er tydelig i data, hvilket star i modsatning til
Feelles Mal, hvor der eksempelvis tales om tysktalende kulturer og franskta-
lende faellesskaber i stedet for konkrete lande:
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Jeg foler sddan, fransk, det er sidan, det kan man bruge i Frankrig

(...)
(Elev, 6. klasse)

Blandt de elever, der ikke har haft mulighed for at valge, fordi skolen kun
udbyder tysk, synes der at vere en tendens til, at de dels gerne ville have haft
valget, dels at de tror, de ville have valgt noget andet end tysk:

Interviewer: Hvis man nu kunne valge mellem tysk og fransk,
hvad havde du sa valgt?
Elev 1: Sa havde jeg nok valgt fransk.
Interviewer: Hvorfor?
Elev 1: Fordi det synes jeg ville vaere sejere at kunne frem for tysk.
Interviewer: Nogle af jer andre, der kunne have taenkt jer at
veelge et andet sprog end tysk?
Elev 2: Ja. Jeg tror, jeg havde valgt de fleste andre sprog, for jeg
synes, det er spild af tid at leere tysk.

(Elever, 6. klasse)
Elev 1: Jeg er bare ikke den storste fan til tysk, jeg gad hel-
lere lere fransk eller nogle andre sprog end tysk, men det er
jo meget godt at leere.
Interviewer: Hvorfor ville du hellere lzere fransk?
Elev 1: Fordi det foler jeg bedre, man kan bruge, og synes ba-
re, det er et paent sprog.
Interviewer: SG hvis I havde haft valget om at kunne laere
fransk eller et andet sprog, sa ville du have valgt fransk.
Elev 2: Det ville jeg nok ogsa.
Elev 3: Ogsa her.

(Elever, 6. klasse)
Elev 1: Sa ville jeg gerne have haft spansk eller Italiens, italiensk.
Elev 2: Italiens.
Interviewer: Det ville du hellere have haft end tysk eller hvordan?
Elev 1: Jaer.
Interviewer: Hvad med jer andre?
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Elev 3: Det tror jeg ogsa, ja.
Elev 4: Ja, jeg ville ogsa meget hellere have haft spansk el-
ler italiensk eller fransk eller...
Elev 2: Ja, fransk.
Interviewer: Okay.
Elev 1: Det synes jeg er sejt, hvis man kan tale spansk.
(Elever, 8. klasse)
Interviewer: Hvis I nu kunne have valgt noget andet end tysk,
havde I sa gjort det, tror I?
Elev 1: Ja.
Elev 2: Ja.
Elev 3: Ja.
Elev 4: Ja.
(Elever, 8. klasse)

4.2.1. Udskolingseleverne om det kommende sprogvalg

I det folgende kigger vi naermere pa 8. klasseelevernes overvejelser og motiva-
tion for sprogvalg i deres videre uddannelse.

Sterstedelen af eleverne giver udtryk for en interesse i at fortseette med
engelsk videre gennem uddannelsessystemet, mens faerre udtrykker interesse
i at fortseette med henholdsvis tysk og fransk. Blandt de elever, som giver
udtryk for at ville fortseette med henholdsvis tysk og fransk, gives der udtryk
for, at det er nemmere at fortseette med et sprog, de allerede er i gang med at
leere frem for at skulle begynde helt forfra. Kun enkelte elever giver udtryk for
at ville fortsaette for sprogets egen skyld, altsa for at blive bedre til sproget,
fordi de har en interesse i at laere sproget, eller fordi de kan se en nyttevaerdi i
at leere/blive bedre til sproget.

Altsé, jeg tror, at jeg ville tage engelsk og sa nok hgjst sandsynligt
tysk, for det har jeg en lillebitte smule fundament for i forhold til,
hvis jeg nu skulle starte helt forfra pa spansk eller sidan noget der.
Sa jeg tror, at jeg ville tage engelsk og tysk.

(Elev, 8. klasse)
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Interviewer: Nar man kommer i gymnasiet, kan man jo lidt
vaelge nogle andre sprog. Taenker I sa at fortsaette med tysk
og fransk, eller vil I vaelge et andet sprog?
Elev 1: Jeg tror, at det vil veere nemmere at fortsatte med det, man
har nu, fordi der kan man allerede rimelig meget. Det tror jeg.
I modsetning til at man ellers skal starte forfra i gymnasiet, hvor
niveauet er hgjere, teenker jeg. Der vil det ogsa vaere svert. (...)
Interviewer: Hvad taenker I? Hvad taenker du, ville du tage
Jfransk videre?
Elev 2: Det taenker jeg. Jeg kan alligevel lidt af sproget, sa det ville
nok veere lidt nemmere for mig at ga videre med det.

(Elever, 8. klasse)

Blandt de elever, der giver udtryk for ikke at ville fortseette med deres
andetsprog fra folkeskolen, er der en del, der giver udtryk for ikke at fole, at de
har leert tilstraekkeligt til at kunne fortsatte med sproget, altsa, at de er pa for
lavt et niveau, og at det derfor ville veere for sveert at fortsaette. Dette handler
om en fornemmelse af manglende progression, og mange leererskift og vikarer
fylder her.

Elev: Ja. Jeg tror paA en made — det er ikke, fordi vores le-
rer er darlig — men vi har haft rigtig mange laerere, sa det
har ogsa varet sddan sveert pd den made. Vi startede med en
knap sa god leerer, og sa har vi skiftet rigtig meget siden det.
Jeg tror, at vi har naet at have fem laerere pa de ar.
Interviewer: Okay, sd der har varet meget udskiftning.
Elev: Ja. Og sa er det ogsa lidt svaerere at veenne sig til at have
det lidt, og sa er man blevet lidt mere... Nar vi har haft s& mange
forskellige leerere, sa er det ogsa blevet sidan sveerere, og sa gider
man ikke mere. Jeg tror ogsa, at det er lidt svert, hvis man ikke
rigtig forstar det sa godt. Og sa tage det pa en uddannelse, sé er det
sddan lidt sveerere, for sé er man allerede det bagud.

(Elev, 8. klasse)

Blandt de elever, der giver udtryk for at ville valge et andet sprog frem for de-
res andetsprog fra folkeskolen, navner sterstedelen spansk, og nogle enkelte
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fransk, fordi de ikke har haft muligheden for at vaelge dette i grundskolen
eller fortryder ikke at have valgt det. Og mens det for nogle lader til at veere
et egentlig tilvalg af et andet sprog baseret pa en interesse i at laere det, er der
for mange egentlig tale om et fravalg — af tysk — frem for et egentlig motiveret
tilvalg:

Altsa hvis vi skulle pa gymnasiet, og vi kunne vaelge om man gerne
ville have tysk eller noget andet, sa ville jeg ikke veelge tysk.

(Elev, 8. klasse)
Elev: Jamen, jeg tenker pa, fx nar jeg pd gymnasiet, si far
jeg tysk, sa vil jeg godt aendre det om til spansk.
Interviewer: Du vil gerne have spansk i stedet for, hvordan
kan det vaere, du gerne vil have spansk i stedet for tysk?
Elev: Fordi tysk, det minder mig bare om dansk, jeg vil godt prove
noget nyt, jeg vil godt udfordres lidt, s jeg vil godt prove noget
nyt, sd det den eneste mulighed.

(Elev, 8. klasse)
Interviewer: Vil du fortsatte med tysk?
Elev: Nej, jeg gider ikke have tysk.
Interviewer: Nej, hvad kunne du finde pa at vaelge sa?
Elev: Fransk.
Interviewer: Fransk, ja. Fortryder du, at du ikke har valgt
fransk?
Elev: Ja, meget.

(Elev, 8. klasse)
Interviewer: Sd der er ikke nogen af jer, der vil fortsaette med
at have tysk fx?
Elev 1: Nej.
Elev 2: Ej.
Elev 3: Ej, fandme nej. Det bliver det sidste ar.
Interviewer: Okay, sa der valger man simpelthen noget andet?
Elev 3: Jaer.
Elev 1: Jaer.
Elev 2: Mmh.
Interviewer: Hvad vil I vaelge sa?
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Elev 2: Fransk.
Elev 4: Fransk.
Elev 3: Fransk.
Elev 1: [vil du valge...].
Elev 3: Eller spansk.
Elev 5: [jeg vil ogsa have spansk].
Interviewer: Eller spansk?
Elev 3: Jaer.
Interviewer: Jeg skal lige hore, er det mest et fravalg af tysk
eller er det et tilvalg af spansk?
Elev 3: Mest et fravalg af tysk.
Elev 1: Fravalg af tysk.
Elev 5: Fravalg af tysk.
(Elever, 8. klasse)

Denne holdning afspejles i det faktum, at 85 procent af de danske grundskole-
elever forlader grundskolen med tysk pa afgangsbeviset, og 55 procent vaelger
Tysk fortsatter pa de gymnasiale uddannelser. Cirka ti procent forlader
grundskolen med fransk pé afgangsbeviset, og et flertal af disse fortsaetter med
fransk i gymnasiet. I naeste afsnit kigger vi neermere pa valg og fravalg i de
gymnasiale uddannelser.

4.3. Valg og fravalg i de gymnasiale uddannelser

Efter grundskolen kommer forste mulighed for de elever, der fortsatter pa
en gymnasial uddannelse for at vaelge et andet fremmedsprog end tysk (og
fransk) og — som data fra htx peger pa — for helt at fraveelge seerligt
tysk, som det fremgér af folgende udsagn, hvor vi ser, at elever valger
uddannelsesretning for at slippe for andet fremmedsprog;:

Jeg tror ogsa, jeg snakker for mange htx-elever, nar jeg siger, at
vi valgte ret meget et teknisk gymnasie for at slippe for sa meget

sprog.
(Elev, htx 2.g)
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Elev 1: Vi har valgt valgfag, og jeg kan sige, jeg har ikke valgt tysk.
Elev 2: Der var ogsd mange, der valgte htx for ikke at skul-
le have tysk.
Elev 3: Ja, exact.

(Elev, htx 2.g)

Og htx-elever, der rent faktisk har et enske om at arbejde med et andet
fremmedsprog i skolen, oplever forhindringer:

Hvis man valger tysk, sa er der 9o procent chance for, at holdet
ikke bliver til noget.

(Elev, htx 2.g)
Elev: Alts4, hvis der var spansk, havde jeg valgt det...
Interviewer: De underviser ikke i det her?
Elev: Nej, ikke pa htx.

(Elev, htx 2.g)
Vi har jo kun to fremmedsprog pa den her skole [htx]— tysk og
engelsk... S hvis man har haft fransk i grundskolen, s kan man
heller ikke vare med.

(Elev, htx 1.g)

I flere af udsagnene optraeder en lyst til andet fremmedsprog, der star i
kontrast til det indledende udsagn, der peger pa en mulig sammenhang
mellem valget af htx og positiv sidegevinst: fravalg af sprog. Er eleverne ikke
klar over de manglende muligheder inden for sprogvalg, som valget af htx
implicerer? Der forekommer i hvert fald en del forvirring i interviewene fra
htx (og hhx), sdsom udsagn *vi fik at vide’, ’jeg tror ikke’, og *vi kan vist ikke’.
P& stx og hhx er andet fremmedsprog obligatorisk, og valget star mellem
at fortsaette med tysk eller fransk eller pabegynde et nyt sprog, hvor det mest
udbredte tilbud er spansk. At velge et begyndersprog betyder, som naevnt i
indledningen til dette kapitel, et ekstra bundet A-fag, dvs. et trearigt forlgb,
som mange fraveelger, fordi de ikke ‘'magter’ det, men de kan kun undgé deres
fortsaettersprog, hvis de valger et begyndersprog. Nogle elever fravalger
saledes at heeve deres fortsattersprog til A-niveau i gymnasiet, fordi de ikke
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gnsker at have fem A-fag, nar kun fire er pakraevet.? Eller de gnsker at haeve et
andet fag, som de anser som mere relevant i forhold til deres fremtid:

Jeg vil meget gerne have matematik pa A, sa jeg kan komme videre
i det, som jeg vil. Sa jeg blev ngdt til at tage tysk.
(Elev, hhx 1.g)
Jeg ved, at kun dem jeg havde tysk med, vi valgte egentlig alle
sammen bare tysk, fordi vi ikke ville have spansk. Og jeg valgte
kun tysk for at kunne have matematik til A-niveau. Det ved jeg
ogsa, at der er nogle af de andre, der har gjort.
(Elev, 3.9)
Interviewer: Har I lyst til at laere fremmedsprog?
Elev: Ja, méaske, bare ikke tysk. Jeg vil gerne laere fransk. Fransk
eller italiensk eller sddan noget. Bare ikke lige tysk. Og ogsa bare
spansk, det har jeg ikke valgt, grundet man sa ikke kunne fa
matematik pa A. Hvis man havde mulighed for at tage fransk pa
to ar, sa havde jeg 100 procent gjort det. Helt klart. Det er bare
nederen, man kun kan velge tyski to ar.
(Elev, hhx L.g)
Jeg valgte tysk for at blive feerdig med det i 2.g sa jeg ikke skulle
have et ekstra A-fag med op i 3.g.
(Elev, 2.g)

Elevernes valg af fremmedsprog er altsa i hoj grad et strategisk valg med
cost/benefit-analyser og overvejelser om arbejdsbelastning i forhold til A- og
B-fag. Valget kan vaere begrenset af manglende udbud og muligheder, fx
bindinger i forhold til studieretninger, som kan veere lokalt bestemte. Dette er
tilfeeldet i folgende udsagn:

Elev 1: Man kan heller ikke have spansk pa vores linje.

Elev 2: Nej, pracis. Det er den eneste grund til, jeg har fransk,
men det er, fordi jeg ikke kunne tage spansk. Jeg havde spansk
i grundforlgbet, og der foler jeg, at jeg lerte en hel masse,
men sa kunne jeg sa ikke have det pa denne studieretning.

9. De fire A-fag er typisk to studieretningsfagog de to obligatoriske A-fag historie og dansk.
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Interviewer: Hvorfor ikke? Hvad hedder jeres studieretning?
Elev 3: Samfundsfag, engelsk.

(Elever, 2.g)
Altsa, jeg ville originalt rigtig gerne have haft studieretningen
Samf-Engelsk. Hvor man sé ikke tilveelger spansk som sprog, sa
skal man enten valge fransk eller tysk, hvilket jeg ikke havde pa
efterskolen. Sa jeg valgte ligesom at tage den her studieretning i
stedet for. Fordi jeg vidste, at mit franske var til tre ord, jeg kunne
tilbage. Sa det synes jeg var megaargerligt, for jeg ville rigtig gerne
have haft samfundsfag pa A, ogsa.

(Elev, 3.9)

Om eleverne ville have valgt anderledes, hvis ikke reglerne havde varet der,
udtrykker de imidlertid ogsé tvivl om:

Elev: Jeg kunne ogsa godt tenke mig at laere italiensk, men
det kan vi jo ikke.
Interviewer: Hvis du havde haft mulighed for at velge ita-
liensk pa gymnasiet, havde du sa gjort det i stedet for tysk?
Elev: Det ved jeg ikke, maske.

(Elev, 1.g)

Der er ogsa elever, der giver udtryk for ‘'nok’ at ville have valgt anderledes, hvis
det var muligt:

Jeg gad jo faktisk godt at have tysk pa A-niveau, men det endte
med, at jeg skulle valge mellem Musik pa C-niveau, som jeg rigtig
gerne ville have, og tysk pa A-niveau, fordi jeg ogsa skulle velge
naturgeografi pa B-niveau. Hvis jeg selv kunne bestemme, at jeg
ikke behgvede at have naturgeografi pa B-niveau og sa bare kunne
have tysk til A-niveau, s havde jeg nok gjort det.

(Elev, 3.g)

Eleverne giver ogsa udtryk for, at de 2endrer mening undervejs. De tror, at de
vil noget, men af forskellige arsager skifter de holdning i lgbet af processen:
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Elev 1: Jeg gad faktisk godt vide, om man kunne tage begyn-
der, ligesom vi gjorde med spansk.
Elev 2: Det tror jeg nemlig ikke.
Interviewer: Det tror du ikke?
Elev 2: Nej, fordi jeg tror, jeg tjekkede det ud, fordi jeg tenk-
te ogsd, vil du have tysk, eller vil du have spansk? Fordi det
var det eneste, jeg havde at vaelge i mellem, da jeg startede her
Elev 1: Jeg var ogsa skreemt vaek af tysk, det var derfor, jeg tog
spansk.

(Elever, 3.g)

Der synes med andre ord pa basis af elevernes udsagn ikke at vaere nogen
tvivl om, at strukturer har en eller anden betydning for elevernes valg og for
konsekvenserne af deres valg. Sarligt konsekvenserne af deres primare valg
kommer nogle gange bag pa eleverne, der ellers er ret godt inde i de mere
overfladiske strukturer:

Elev 1: En ting, jeg synes, var lidt aergerligt, det var, at nu har
jeg valgt den her sproglige linje, s& havde jeg egentlig lidt habet
pa, at jeg kunne fa fransk, fordi det var et af de fag, der blev
tilbudt. Men fordi jeg har en sproglig linje, sa kunne jeg ikke fa
det. Og det synes jeg, er argerligt, fordi, selvom det er mange
fag, sa tror jeg stadig, at det kunne vaere si fedt faktisk at
have det. Fordi det er ogsé bare grundforstaelse, sd snart du har
den, sé lerer du bare sprogene hurtigere. Sa jeg var ret argerlig
over, at jeg ikke kunne fa fransk. Om det sd var pa B-niveau,
eller hvad det var, at jeg slet ikke kunne fa den pa sproglinjen.
Elev 2: Ogsa mig. Jeg synes ogsa bare, det kunne vere fedt, hvis vi
béde kunne fa fransk og spansk.

(Elever, 1.g)
Ja, hun [anden elev, der ikke er til stede] ville gerne have haft
afsetning B og idret B, men det kunne hun ikke, fordi hun ville
have tysk A.

(Elev, 2.g)
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Holdsterrelse naevnes ogsa som en udfordring, og i det hele taget manglende
oprettelse af hold er udslagsgivende for, hvorfor eleverne er endt med deres

sprogvalg:

Bade mig og [Elev 2] havde fransk, men vi kunne sa ikke oprette
et fortsatterhold pa denne her argang, fordi der ikke var nok, der
valgte det. Der skal minimum veaere ti, for at man kan lave et hold,
sa vi er raget over pa Begynder fransk A, hvilket er lidt treels, fordi
vi skal haeve et fag fra B til Ai 3.g, og det har vi ikke haft mulighed
for, fordi vi har Begynder fransk A i stedet for Fortsatter fransk
B.

(Elev, 1.g)
Det er derfor, det undrer mig, fordi jeg laeste derinde, at der
var nogle forskellige sprog, og der var ogsa italiensk og sadan
noget. Men sa snart man kom herind og skulle valge, hvad man
skulle have, sa var det der ikke. Og det var det, jeg syntes,
blev forvirrende for mig, fordi det kunne da vaere sa fedt at lere
kinesisk. Men det var der ikke, sa snart vi skulle ind og veelge fag.
Fordi jeg laeste nemlig om det derinde. Det var forvirrende.

(Elev, 1.g)
Jeg kunne i hvert fald godt have gnsket mig flere muligheder, men
jeg kan ogsa godt se, at nu hvor vi er et lille gymnasium, at de kan
knap nok have et franskhold i 1.g, har jeg hort. Sa det giver ogsa
god mening, at de ikke har s& meget, at man kan velge imellem.

(Elev, 3.g)

Ser man sprogspecifikt pa elevernes udsagn om deres valg og fravalg, er
der forskellige argumenter for valg eller fravalg af de forskellige sprog, mens
andre elever giver udtryk for, at de ikke har taenkt sa meget over deres valg,
men at det (nok) kunne have veret rart at have mere at vaelge imellem. Enkelte
giver udtryk for, at tvang eller manglende valgmuligheder har varet godt for
dem. Det er godt at have valg, men nogle giver ogsa udtryk for, at de nok
ville have haft det samme sprogfag, selvom de havde kunnet valge et andet
sprogfag.
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4.3.1.Valg og fravalg i forhold til tysk, spansk og fransk

I det folgende giver vi en opsummering af elevernes kognitioner om valg
og fravalg af fremmedsprog inddelt efter de tre primere fremmedsprog, som
eleverne kan valge mellem, men indleder med et kvantitativt overblik:

Cirka ti procent af eleverne forlader grundskolen med fransk som andet
fremmedsprog, og cirka 85 procent forlader den med tysk som andet frem-
medsprog.

Cirka ti procent forlader stx med fransk som fortsettersprog pa B- eller
A-niveau, og syv procent med fransk som begyndersprog. 27 procent forlader
gymnasiet med spansk som begyndersprog pa A-niveau. Cirka 55 procent
forlader gymnasiet med tysk som fortsettersprog pa B- eller A-niveau. Sidst,
men ikke mindst forlader 1 procent stx med henholdsvis kinesisk og italiensk
som begyndersprog A-niveau.'”

4.3.1.1. Tysk

Tysk fortsatter pa B-niveau er valgt til, fordi det kun tager to ar, fordi det ikke
er nyt, og fordi det fortsatter det, man er startet pa:

Interviewer: Hvad med venners holdninger til fremmedsprog?
Elev 1: Jeg synes ikke, det virker, som om folk er sa utro-
ligt interesserede i det. Ud over engelsk. S& er det bare, for-
di de gerne vil lere engelsk, fordi det kan alle andre. Men
jeg synes ikke, det virker, som om de er si begejstrede for
at laere tysk eller spansk. Det er mere bare, fordi de skal.
Elev 2: Et rigtig nedvendighedsfag
Interviewer: Hvorfor er det nedvendigt?
Elev 3: Man skal velge et af fagene. Sa er det bare hvad man er til,
to eller tre ar. Sddan har jeg det, og jeg vidste, jeg gerne vil have to
ar, sa jeg valgte tysk.

(Elever, hhx 1.g)

10. Tallene er trukket fra Borne- og Undervisningsministeriets uddannelsesstatistik ultimo 2022 (Bgrne- og

Undervisningsministeriet, 2023€)
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Sa jeg valgte egentlig ogsa tysk, fordi det var det, jeg havde provet,
og ikke fordi det er det, jeg helst ville. Men fordi det er det, man er
tryg ved og det, man mest kan overskue.
(Elev, hhx 1.g)

Jeg tror, at det var noget med, at jeg naesten var bange for at skulle
helt forfra, fordi jeg syntes, at tysk var lidt nederen i folkeskolen
og tenkte, at sa kunne det godt vaere, at jeg skulle have spansk,
men samtidig, hvis spansk endte med at vaere det samme, sa. Jeg
syntes, det var svaert at laere tysk, hvilket jo ligger meget op ad
dansk, sa skulle spansk jo vare helt forfeerdeligt-agtigt.

(Elev, 1.g9)
Interviewer: Okay. Hvordan kan det vere, I har valgt vide-
re med for eksempel tysk?
Elev: Fordi jeg folte ikke, at jeg var faerdig med at leere tysk, og sa
folte jeg, hvis jeg sddan stoppede med at leere det nu, sé folte jeg,
det var lidt andsvagt, at jeg ligesom havde laert at sige, hvad mit
navn var og sddan noget, vi alligevel ikke kunne bruge til noget og
sé skulle til at starte pa noget nyt. Sa jeg tror, jeg hellere ville sddan
gore det feerdigt, hvis jeg sa pa et senere tidspunkt teenker: "Okay,
fransk, det vil jeg gerne leere”, sa tager jeg det i en anden proces,
fordi ellers folte jeg ikke, at jeg fik noget ud af tysk.

(Elev, 1.g)

eleverne positivt tilvalger tysk.
Tysk fortseetter fraveelges, fordi eleverne af forskellige arsager star af. Det

gerne vil fravaelge det:

Interviewer: Men har I sG de samme sprog nu, som I hav-
de i folkeskolen?

Elev: Nej, jeg havde tysk for.

Interviewer: Og det har du sa valgt fra?

Det er, som det fremgar af ovenstdende udsagn, en undtagelse i data, nar

kan veere pa grund af mange lererskift og vikarer i faget, eller fordi de foler
sig darlige til tysk. Der er ogsa elever, der ikke finder faget relevant og derfor
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Elev: Det var, fordi jeg var rigtig darlig til det, og teenkte ikke, jeg
ville besta. Det kan godt veere, jeg ville — det ved jeg ikke.

(Elev, 2.g)
Elev 1: Jeg synes, tysk, det var det vaerste fag, jeg nogensinde
har haft i skolen, sd det skulle jeg godt nok ikke have igen.
Sa ville jeg meget hellere have spansk og laere et nyt sprog.
Elev 2: Ja, det er lidt af det samme. Men ogsa, jeg gad ikke at...
Jeg synes, at spansk er et flot sprog, og sa gad jeg ikke og rykke et
andet fag pd A-niveau. S tenkte jeg: “Det er nemt, jeg tager bare
det her”.

(Elever, 2.g)

Altsé, jeg tog ikke, altsa, jeg valgte at fa et femte A-fag for at undga
tysk. Og sa tog jeg spansk. Og det var, fordi jeg ikke kunne se,
hvad jeg skulle bruge tysk til. Og jeg gad heller ikke have tysk. Og
jeg tror, at det var ogs4, fordi man ikke kunne se, hvad man skulle
bruge det til. Altsa, jeg har altid teenkt, at man ikke kan bruge det
til noget relevant, sa derfor, sa valgte jeg jo ikke at g videre med
det. Sa jeg tror aldrig, jeg har kunnet se en fremtid med tyski hvert
fald, for eksempel.

(Elev, 2.g)

4.3.1.2. Spansk

Som det ogsa fremgar af ovenstaende udsagn i forbindelse med fravalg af
tysk, sa vaelger eleverne spansk, fordi det opleves som flot og spa&ndende, lidt
hyggeligere end de andre sprogfag, et A-fag (eleven ’slipper’ derved for tysk
eller et andet A-fag), og sa fordi man starter forfra, starter pa en frisk:

Og sa synes jeg, det var lidt hyggeligere end tysk, for jeg har varet
pint gennem det siden sjette.

(Elev, hhx 1.g)
Interviewer: Og jer, der har faet spansk, hvad havde I i fol-
keskolen?
Elev 1: Tysk.
Elev 2: Tysk.
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Interviewer: Og hvad gjorde, at I valgte at skifte?
Elev 1: Vi larte ikke rigtig noget, og grammatikken er en del
sverere i forhold til ken og sddan noget. S& tenkte jeg, at jeg
bare ville starte pa en frisk, og jeg var ogsa bare bange for,
at nar jeg nu ikke har laert noget, at jeg s var bagud og sa
skulle indhente og sddan noget, si kunne jeg bare starte pa
begyndersprog og sa starte fra bunden.
Elev 2: Det var meget det samme her, og sa fordi jeg gerne vil til
Spanien pa et eller andet tidspunkt, s jeg havde jo ikke rigtigt leert
sa meget, sa jeg taenkte, at jeg ville veere en del bagud i forhold til
nogle og sa hele tiden lidt skulle vare lidt bagud.

(Elever, 1.g)
Interviewer: (...) hvorfor var det, at du valgte spansk frem
for tysk her i gymnasiet?
Elev 1: (...) jeg tror bare, at det er, fordi at jeg havde faet nok. Hvis
jeg kunne valge, sa ville jeg hellere kunne tale flydende spansk
end tysk, og jeg tror bare, at det er sddan noget. Jeg synes bare,
at det lyder fedt, og det er jo det dér med, hvad der motiverer én.
Elev 2: Det er et megasmukt sprog.

(Elever, 1.g)
Altsa, nu er spansk jo selvfolgelig et A-fag, ikke, men jeg vil hellere
have det fedt i tre ar end at have det nederen i to ar.

(Elev, 1.g9)

I de fleste udsagn om valget af spansk udtrykkes der i 1.g en stor begejstring
for det nye sprog, som dog aftager for rigtig mange i 3.g:

Jeg tror, det der med, altsi, jeg foler personligt, at sprog i
gymnasiet, det ligesom er noget, der bliver lagt ned, alts4, presset
ned over hovedet pa en, at man skal have, fx jeg skal have spansk,
og sa valgte jeg spansk, for si taenkte jeg, sa kan jeg lige s& godt
veere darlig til tre sprog end to sprog. Men det fortryder jeg da ogsa
i dag, at jeg ikke bare tog tysk, hvor jeg havde en vis start, et vist
niveau, ik’?

(Elev, 3.9)
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Det foler jeg lidt, men hvis jeg havde haft laengere tid pa gymnasi-
et, sa havde jeg nok valgt et andet sprog, fordi tre ar folte jeg ikke
var nok til, at jeg kunne laere et nyt sprog. Den chance ville jeg ikke
tage, sa ville jeg hellere bare fortsette med tysk.

(Elev, 3.9)

Spansk fraveelges (trods lyst til at veelge det i stedet for tysk) pa grund
af A-niveau (og derfor tre ar), eller fordi studieretningen lokalt ikke giver
mulighed for kombinationen med spansk, og fordi eleverne ikke vil starte
forfra (jf. ogsa ovenstaende argumenter for at fortsaette med tysk):

Mange af os ville gerne have valgt spansk, hvis spansk var et B-fag.
Men i og med det er et A-fag og kun kan valges pa A-niveau, si er
der mange af os, der har valgt tysk, selvom vi hellere vil have haft
spansk.

(Elev, hhx 1.g)
Hvis det ikke pavirkede vores uddannelses made at studere pa.
Hvad kan man sige... Varigheden i tingene. Nu tager mange af os
tysk pa B, sd vi kan f4 mat pa A. Hvis ikke det havde den
pavirkning, sa havde I ogsa taget spansk, hvis det var to ar? Sa
havde jeg ogsa gjort det. Sa det er mere, at man ikke vil have, at det
skal blokere andre muligheder.

(Elev, hhx 1.g)

Det tyder p4, at eleverne godt kunne tenke sig at kunne velge et begynder-
sprog pa B-niveau og dermed af en varighed pa to ar.

4.3.1.3. Fransk

Valget af fransk fortseetter italeseettes ikke i serlig hgj grad. Det virker til,
at det primert er dem, der har haft tysk, der skifter til spansk, og dem,
der har haft fransk i grundskolen, fortsaetter med det i gymnasialt regi (jf.
ovenstiende):

Interviewer: Har du lyst til at laere fremmedsprog?
Elev 1: Jeg har det pd en made, hvor det er ngdvendigt. Jeg
har lyst til at leere engelsk. Jeg har ikke lyst til at laere tysk
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og spansk ngdvendigvis. Altsa, det er ngdvendigt for engelsk, for
det er der al underholdning er, sidan meget digitalt er. Jeg
ser ikke rigtig nogle tyske serier eller spanske for den sags skyld.
Interviewer: Ja og herovre.
Elev 2: Jeg ville aldrig have leert fransk eller tysk eller spansk, hvis
det ikke havde vaeret tvang. Hvis det ikke havde vaeret skolekrav.
Interviewer: Har du haft alle tre?
Elev 2: Nej. Jeg har haft fransk hele vejen igennem. Men jeg
ville ikke have valgt nogle af de andre heller.
Interviewer: Hvad har du nu?
Elev 2: Jeg har fransk
Interviewer: Okay ja.
Elev 2: Men jeg havde heller ikke valgt nogle af de andre til heller
hvis det ikke havde veeret skolekrav at du skulle valge nogle af
dem. Jeg havde ikke laert nogle af dem, fordi jeg havde lyst til det.

(Elever, hhx 1.g)
Interviewer: Og du havde sd fransk, vel, som du har taget videre?
Elev: Det har jeg skam.
Interviewer: Hvad gjorde, at du valgte at fortszaette?
Elev: Det var det mest interessante valg, jeg havde. Enten var
det spansk, fransk eller kinesisk, som er volapyk. Sa jeg var lidt
screwed der. Sa det skulle bare vere fransk.

(Elev, 2.g)

Da de fleste holder fast i deres valg af fransk (jf. ovenfor), er der meget lidt data
pa, at fransk fraveelges. Men det sker da:

Ja, jeg har altid gerne ville leere spansk, og jeg havde en ekstremt
darlig leerer i fransk, sa gad jeg ikke det mere.
(Elev, 1.g)

4.4. Opsamling

I dette afsnit samler vi op pa analyserne i de foregaende afsnit og opsummerer
tendenserne i vores data fra henholdsvis grundskole- og gymnasieelever. I
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grundskoleopsamlingen fokuserer vi pa valget mellem tysk og fransk i 5.
klasse og elevernes begrundelser og tanker om fra- og tilvalg af frem-
medsprogsfag, mens vi i opsamlingen pa gymnasielevernes udsagn om sprog-
valg har fokus pa dels organisatoriske/strukturelle hindringer og dels deres
begrundelser for valg og fravalg.

4.4.1. Grundskolen

I grundskoleelevernes udsagn om valg og valgmuligheder i forhold til frem-
medsprog er det tydeligt, at der kun i begraenset omfang er tale om et reelt
valg mellem sprog: I skolearet 2021/22 fik cirka 6.500 elever i grundskolens 9.
klasse en karakter i fransk fordelt pa cirka 350 folkeskoler, fri- og privatskoler
og efterskoler. Det svarer til, at der var franskundervisning pa cirka 17 procent
af landets folkeskoler, fri- og privatskoler og efterskoler. I samme skolear
forlod cirka 54.800 elever grundskolens 9. klasse med en karakter i tysk. Alle
landets grundskoler skal udbyde tysk, jf. ovenfor.

De fleste grundskoleelever hverken har eller oplever at have et reelt valg i
grundskolen i forhold til det obligatoriske andet fremmedsprog, hvilket de, jo
&ldre de bliver, ogsd kommenterer og oplever som en mangel. Nar fransk
udbydes, betinges elevernes sprogvalg af deres egne og deres familiere og
sociale relationers erfaring med sprogene og med larerne, der underviser i
dem. Blandt de elever, der har haft valget mellem tysk og fransk, har cirka 1/3
af eleverne truffet valget til fordel for fransk. Det lader ikke til, at de foler sig
saerligt velinformerede i forhold til at traeffe deres valg, og stort set samtlige
sprogligt orienterede argumenter handler om, at tysk associeres med at vaere
nemt, og at fransk er et flot sprog. Som en 2.g’er retrospektivt kommenterer
valget:

(...) da man gik i 5. klasse, sa var det lidt ‘vil du have fransk, som
man forstar ingenting af, eller vil du have tysk, som du maske
forstar en lille ting af?’ Udgangspunktet for at vaelge, hvilket sprog
du ville have de neeste mange ar af dit liv, var ikke specielt godt, og
allerede der gik det lidt galt.

(Elev, 2.g)
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Der ses altsa tydelige tegn p4, at grundskoleeleverne ikke foler, at de treffer et
oplyst valg, nér de har mulighed for at veelge mellem fransk og tysk, altsa det
sprog, som de skal have sammenlagt og vejledende i 390 timer i grundsko-
len (Borne- og Undervisningsministeriet, 2023d). Hvorvidt valgmuligheden
styrker elevernes motivation for deres (valgte) fremmedsprog, og hvorvidt en
optimering af valget, sa det ogsa blev et informeret valg, ville styrke valgets
motivationseffekt, er en vigtig diskussion. Det er tydeligt i data, at eleverne
gerne ville have haft valget (ogsa gymnasieeleverne taler om det manglende
udbud i grundskolen). Mange af dem, der ikke har haft valget, siger, at de ville
vaelge et andet sprog end tysk. Samtidig er det dog kun 1/3 af dem, der faktisk
har valget, der velger fransk (se ovenfor), og her kunne man sporge: Ville de,
der siger det, faktisk veelge alt andet end tysk? Og ville det overhovedet hjelpe
pa motivationen (for tysk), at de vitterlig havde valgt det og ikke bare havde
haft det som den eneste mulighed? Igen kunne man argumentere ud fra savel
kvalitative som kvantitative data, at det ville det, da viivores data stort set ikke
finder elever, der har skiftet sprog, hvis de har haft fransk i grundskolen.

4.4.2. De gymnasiale ungdomsuddannelser

I debatten om fremmedsprogsfagene i de gymnasiale ungdomsuddannelser
fylder sdkaldte strukturelle hindringer en del. De opfattes som barrierer
for elevernes muligheder for at veelge fremmedsprog til i deres uddannelse.
Eleverne giver imidlertid ikke umiddelbart udtryk for, at den vaesentligste
forhindring for dem for at tilveelge fremmedsprog er strukturelt betinget,
altsa betinget af deres valg og valgmuligheder. Direkte adspurgt om disse
er der dog en del, der omtaler problematikkerne, der sarligt har at gore
med de mere subtile konsekvenser af deres valg af studieretninger og disses
kombinationsmuligheder. En tendens i elevernes udtalelser peger pa, at hvis
man gjorde begyndersproget til et todrigt forlgb, ville mange elever valge det:

Det var nok mest derfor, at jeg valgte tysk, s jeg kun skulle have
detito ar.

(Elev, 1.g)
Elev 1: Jeg tror, at vi skal have det, si det er derfor, vi gor det.
Fordi hvis det var fuldstaendig valgfrit, om man ville have andre
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fag, altsa sprogfag, end engelsk, sa tror jeg jo ikke, at der neermest
var nogen, der havde gjort det. Maske. Altsa, fordi hvis man kunne
slippe for de timer, sa havde man da gjort det. Sa jeg tror ikke, det
er, fordi det er motivationen for sprogfagene, jeg tror, det er, for-
divi gar det, fordi vi skal. Og sa vaelger man, hvad man helst vil. Ja.
Interviewer: Ja. Hvad siger I andre til det?
Elev 2: Ja, altsa, nar man altsa bare skulle valge noget, sa s man
at, na, spansk eller fransk, det er jo pa A-niveau, sa det er tre ar.
Tysk, det er B-niveau, sa det er to ar, sa...

(Elever, 2.g)

Overordnet synes der i gymnasiet at vaere en rakke tendenser i forhold til

elevernes sprogvalg. Nar det gaelder fravalg, er tendensen, at:

Spansk (eller andet begyndersprog) fravaelges, fordi det virker
uoverskueligt for eleven at starte pa et nyt sprog.

Spansk (eller andet begyndersprog) fravalges, fordi det er
pa A-niveau (og derfor betyder, at eleven skal have andet
fremmedsprogsfag i alle tre ar i gymnasiet).

Spansk (eller andet begyndersprog) vaelges for at fravalge tysk
fortsaetter (eller fransk fortseaetter, det navnes bare ikke).

Tysk fortseatter fravaelges, fordi eleven har darlige erfaringer med tysk.

Nar det gaelder tilvalg, er tendensen, at:

Spansk (eller andet begyndersprog) tilveelges for at prove noget
nyt/fordi det er tiltreekkende af forskellige grunde.

Spansk (eller andet begyndersprog) tilveelges for at starte forfra og
vaere pa samme niveau som alle de andre elever.

Tysk fortsatter tilvaelges, fordi det er det mest overskuelige/det
nemmeste/standard (knap sa frekvent forekommer begrundelsen:
gerne vil laere mere/regner med at kunne fa en bedre karakter).

Der er god grund til at veere opmarksom pa, at elevernes fravalg af sprog pa

A-niveau nogle gange har mindre at gore med strukturelle hindringer og mere
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at gore med, at de ikke vil fremmedsprog mere end hgjst nedvendigt. I de
neste to afsnit om leeringsmilje og undervisningens indhold og arbejdsformer
handler det om mulige arsager til elevernes fravalg af og til tider negative
kognitioner om fremmedsprog. Det er samtidigt veerd at huske pa elevernes
abenhed over for fremmedsprog, som tidligere beskrevet.
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Leeringsmiljg og sproglaeringsproces

Kapitel 5 handler om, hvad eleverne siger om at leere sprog. Kapitlet er todelt,
og den forste del, afsnit 5.1.-5.4., fremlaegger analysen af, hvad eleverne
siger om at leere sprog ud fra en raekke sociale, affektive og praktiske
faktorer sdsom gruppe- og samarbejde, elev- og leererrelationer, medbestem-
melse og indflydelse, elevernes deltagelse i timerne, tryghed og motivation,
klasseledelse, arbejdsro, holdsterrelser og -sammensatninger, leererskift og
skemaplacering. Disse meget forskellige faktorer har betydning for elevernes
oplevelse af fremmedsprogsundervisningen, og vi har valgt at samle dem
under overskriften leeringsmiljo. I kapitlets anden del, afsnit 5.5., skifter
fokusset fra de ydre vilkar til elevernes egne opfattelser af deres sproglaering
og progression. Kapitlet opsamles i afsnit 5.6.

Vi har i analysen haft fokus pa leeringsoplevelserne forbundet med frem-
medsprogsundervisningen, men vi er opmerksomme pa, at elevernes udtalel-
ser til tider kan tolkes at veere af mere almendidaktisk karakter.

5.1. Leringsmiljo

Analysen i dette afsnit tager udgangspunkt i det af vores data, der er kodet for
leeringsmiljo med definitionen: Nar eleverne taler om laeringsmiljoet, dvs.
sociale og psykologiske faktorer, der fremmer eller haemmer deres deltagel-
se/lzering, herunder relationer til henholdsvis laerer/elever, fejlkulturoplev-
else, tryghed og mulighed for selv-/medbestemmelse i undervisningen (eller
mangel pd samme). Bemerk, at elevernes udtalelser om fejlkultur indgar i
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rapportens kapitel 6, idet deres fejlkultursoplevelser i meget hgj grad har at
gore med undervisningens indhold og iszer grammatik.

Idet analysen tydeligt viser en skelnen i elevernes udtalelser om leerings-
miljget i forhold til elevernes indbyrdes relationer og leerer-elev-relationerne,
behandler vi i afsnit 5.2. elevernes indbyrdes relationer. Derefter folger
5.3., som har fokus pé elevernes relation til leereren. I dette afsnit indgar
ogsa en analyse af elevernes oplevelser af inddragelse og medbestemmelse i
sprogundervisningen (5.3.1.). I 5.4. fremlagges, hvad eleverne siger om en
raekke praktiske forhold sdsom holdsterrelse og skemaplacering. Disse har
ogsa indflydelse pa elevernes sproglaering.

5.2. Elev og elevimellem

Elevernes indbyrdes samveer, relationer og fellesskaber spiller naturligvis en
central rolle i leringsmiljoet og sprogleringen. Der tegner sig et billede af, at
sma grupper, hvor eleverne foler sig trygge, er et plus for motivationen og
lysten til at deltage i undervisningen. Det er tydeligt, at det bade bliver sjovere
og opleves som mere larerigt, nar grundskoleeleverne far lov at arbejde i
grupper og kan hjelpe hinanden:

Interviewer: Hvorfor taenker du, at den her, hvor de snak-
ker sammen, at det er en god time?
Elev: Fordi at s kan man leere noget mere, hvis man lige sparger,
hey, kan du hjelpe mig med den her, jeg forstar den ikke. S& kan
det godt vaere lidt pinligt for nogen at ga op og sige til laereren, at
man ikke forstar den. Og det forstar ens venner sa ogsa. At man
ikke forstar den. Sa det kan veere lettere at arbejde sammen end
bare at sidde alene.

(Elev, 3. klasse)
Elev: Fordi hvis man sidder alene, s kan det veere lidt sveert,
hvis man ikke forstar et ord.
Interviewer: Hvis man sidder sammen, kan man sa bedre hjzel-
pe hinanden med at forsta det?
Elev: Det synes jeg bare, man kan.

(Elev, 6. klasse)
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Gruppearbejde, det er nok fordi, der har man bare altid nogen at
snakke med, og sa kan det vere, hvis der er noget, man ikke
selv forstdr, sa forstar de det, og si er det meget nemmere at fa
kommunikeret om tingene.

(Elev, 6. klasse)

Som ovenstaende udsagn ogsa viser, bruger eleverne gerne hinanden, nar der
er noget, man ikke forstar.

Der er udpraeget enighed om, at samarbejde langt er at foretraekke frem for
individuelt arbejde. Hvor det individuelle arbejde pa computer opleves som
kedeligt (se ogsa afsnittet om skriftlighed i kapitel 6), kan samarbejde om
opgaver pa computeren godt opleves som meningsfuldt for eleverne:

Interviewer: Hvorfor valgte du den, hvor de sidder rundt om
tabletten?
Elev: Fordi de spiller ssmmen, og man kan snakke sammen.
Interviewer: De spiller sammen, og man kan snakke sammen,
okay. Tror du sad ogsa, ligesom pigerne herovre var lidt inde
pd, at man kan hjaelpe hinanden, nar man snakker sammen,
eller er det bare for sadan at hyggesnakke?
Elev: Hyggesnakke og hjelpe hinanden, det er mange ting.
(Elev, 3. klasse)

Interviewer: Elev 1, vil du starte? En god engelsk eller tysk-
time. Sa du peger pd den med bernene, der sidder med en
iPad. Hvorfor taenker du, det er spandende?
Elev 1: Det er, fordi de sidder og er sammen i stedet for den
der, hvor de sidder helt alene. S far man mere et faellesskab.
Interviewer: S den, hvor de sidder sammen med iPads er bed-
re end, hvor de sidder hver for sig pa computer?
Elev 2: Ja.
Interviewer: Elev 3, teenker du pd nogen? Du peger ogsd pa
iPad og sa den, hvor de skriver sammen med blyant?
Elev 3: Fordi det er nemmere at leere det sammen end hver for sig
for mig.

(Elever, 6. klasse)
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Og redigering. Sa kan man ogsa vaere sammen om et dokument,
hvor man alle ssmmen kan skrive.
(Elev, 6. klasse)

Jeg kan meget godt lide, nar man selv far lov til at sidde og lave
noget, men stadig sddan i grupper, eller vaelge imellem, om man
vil veere sammen med nogen eller selv. Og sa enten lave noget i
en bog eller sidde at skrive, men ogsa at man far lov til at sidde og
snakke med de andre, ogsd imens man arbejder, s man ikke bare
sidder og herer pa, hvad hun har at sige.

(Elev, 8. klasse)

Selvom grundskoleleverne generelt er glade for samarbejdet med de andre
elever, er der ogsa elever som nedenfor, der papeger en utryghed og en
generthed i forhold til at kommunikere pa fremmedsprog og en bekymring for
at lave fejl. Det er seerligt i forhold til at tabe ansigt over for klassekammerater,
at utryghed bliver et tema:

Det er ogsd svert, nir du far et spergsmal, du ikke kan svare
pa. Hvis du siger: "Det kan jeg ikke”. For jeg kan huske pa et
tidspunkt, der sagde jeg: "Det kan jeg ikke”. Og sa fik jeg sa
efterfolgende at vide, at der var nogle, der sad og sagde: ”Ej, hvor
er hun dérlig, at hun bare siger ‘det kan jeg ikke’” og sddan noget.
Og det synes jeg, det var irriterende, nar folk skulle sidde og sige
det bag min ryg.

(Elev, 6. klasse)

Interviewer: Ja, jeg tenkte bare pd, hvis I nu sad og skul-
le sidde og snakke om noget i grupper, s er der vel ikke
noget rigtigt og forkert?

Elev 1: Jo.

Interviewer: Det er der, ja okay.

Elev 1: Hvordan du udtaler, og hvilke ord du siger.

Interviewer: Okay ja, det er sGdan du har det med det.

Elev 2: Ogsa nar du taler foran en anden, og s du kommer til at
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lave en fejl, sa er det bare ikke sa rart, at folk begynder at smagrine.
Interviewer: Ndh, er det sadan, det lidt er nogle gange?
Elev 2: Ja.

(Elever, 6. klasse)

Den ‘stemning’, eleverne oplever i klasserummet og i klassen, samt klasse-
kammeraternes engagement i undervisningen — eller mangel pa samme — kan
ogsa have stor indflydelse pa oplevelsen af sprogfaget og undervisningen — og
dermed ogsa pa motivationen for at deltage:

Interviewer: Hvad med de andre elever i klassen? Betyder det
noget, hvordan I har det med de andre i klassen, om I har
lyst til at deltage?
Elev 1: Ja.
Elev 2: Ja.
Interviewer: Hvordan?
Elev 1: Altsa det kommer ogsa an pa, hvor meget klassen samlet
har lyst til at laere det. Altsa hvis man fx har et sprog, et fag, og
alle bare virker interesseret i det, si giver det bare sddan en god
stemning. Og sé er det bare ogsa det helt modsatte af, hvordan det
eritysk, fordi det er meget opdeltia/b/c, drenge og piger og sadan
noget. Og sa er der ogsa en masse, der ikke gider tysk ligesom mig,
fordi de har haft sddan darlige oplevelser med det, kan man sige.
Og sa er der bare sddan nogle, som ikke prover at forsta det, [Elev
3] siger, hvilket i forvejen er ret svart.

(Elever, 8. klasse)

Elev 1: Jeg synes, vi har et godt sammenhold, altsa.
Interviewer: Et godt sammenhold?

Elev 2: Jaer.

Elev 1: Ja.

Interviewer: Pavirker det ogsa sadan, jeres lyst til at deltage?
Elev 2: Mmbh.

Interviewer: Hvordan?
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Elev 2: Sddan, man har bare lyst til at vaere med, fordi det er fedt,
nar ens venner ogsa gider.
(Elever, 8. klasse)

Pa de gymnasiale uddannelser er det, der veerdsettes, egentlig ikke sa meget
samarbejdet, men muligheden for at vaere sammen med nogle, der er pa
niveau med én selv. Det pavirker oplevelsen af leeringsrummet negativt, nar
der er elever, der helt eller delvist besidder forstesprogskompetencer eller
bare er rigtig dygtige, for de fremkalder ifolge eleverne snarere en folelse af
utilstreekkelighed; som om de understreger manglerne hos de andre:

Tit sé foler jeg, at det er vigtigt, at man er sammen med nogen,
som ligesom er som pa niveau med en. Ikke at det skal veere
niveauopdelt, det er ikke det, jeg mener, men jeg kan godt,
hvis jeg sidder ved siden af én, der var flydende tysker, og jeg
sd sidder og er helt nybegynder, s kan jeg godt fole, det er
lidt angstprovokerende at skulle sige ti saetninger pa tysk, nar de
sidder og kan tale det flydende.

(Elev, 1.g)

Det er altid de gode, der bliver taget, fordi sa glemmer man lidt,
de darlige er der, fordi de kan jo ikke finde ud af det, sd de ma selv
finde ud af, hvordan man ger det. Sddan er det i hvert fald pa mit
tyskhold.

(Elev, 1.g)

Det er ikke, fordi folk demmer én, hvis man siger noget, men hvis
de sidder og siger alt muligt klogt, og sd@ man egentlig bare havde
en lille kommentar, sd undlader man bare lidt at sige det, fordi jeg
teenker, det er ligegyldigt, fordi de siger noget klogere eller saidan
noget.

(Elev, 1.g9)

Elev 1: Nej, men jeg tror ogsa problemet er, at der ofte er en eller
to i hver klasse, som der bare virkelig kan finde ud af fransk, sa
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nar der er to folk, hvor man ved, at alt hvad de siger, er 100
procent korrekt, sa foler man sig ikke seerlig specielt god til fransk,
for sa foler laereren ‘na, det er sa gode, vi er her’, men det er ba-
re, fordi der er to folk, der er heldige, at deres foraldre er franske.
Elev 2: Jeg ved ikke hvorfor, men der er altid en, der er halvt
fransk, og sa er alle andre bare virkelig dérlige. S& ndr man
taler, er der én, der taler helt perfekt, og alle andre fejler, og
man har jo ikke lyst til at vere den, der er varre. S& smid
de gode ud af franskklassen.
Elev 1: Maske hvis man kan fransk, sa skulle man ikke tage fransk.
(Elever, 2.g)

Elev: Nej. Ej, men jeg tror ogsa, det er det der med at... Alt-
sa, jeg tror, jeg er lidt mere sikker i at snakke sproget i ti-
merne, for man ved jo, at de andre er lige sd darlige, som
man selv er. Men jeg ville heller ikke have det sa trygt ved
at fremleegge. Nu har vi ogsd lige faet en ny i klassen, som
neesten er flydende i fransk, og det hjeelper jo ligesom heller ikke.
Interviewer: Hvordan kan det vaere, hun er det?
Elev: Nej, han kommer vist fra Italien, hvor man har det siden 3.
klasse eller sddan noget.

(Elev, 2.g)

Det opleves som rart, at alle har samme udgangspunkt, som eleverne i
begynderundervisningen i spansk ofte understreger:

Ja. Man kan virkelig godt maerke, at det er begynderniveau, s& der
er ikke nogen, der er langt foran eller nogen, der er virkelig langt
bagud. Vi starter alle pA samme niveau, sa det er et meget trygt
rum. Vi har nogenlunde samme niveau, synes jeg.

(Elev, 1.g)

Omvendt kan eleverne ogsa hjalpe hinanden, hvis der er forskel i niveauet,
men det er der ikke sa mange, der fremhaver:
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Ogsa det der med, at det hjelper os at forklare. Hvis man godt
sadan kan finde ud af det, og sd at andre sporger ind til det, sa
hjeelper det én endnu mere med at forsta det, samtidig med at den
anden ogsa forstar det.

(Elev, 1.g9)

P& vores franskhold er der storre variation, fordi der er nogle af
os, der er fortsaettere. Der er ogsa flere end mig og [anden elev]. Vi
er lidt leengere forude, fordi vi har allerede haft det i folkeskolen,
men der er ikke noget, hvor vi sidder og griner af de andre elever,
hvis det er, at de laeser forkert, eller de ikke kan udtale ordene
rigtigt, fordi vi har ogsa selv vaeret samme sted. [begynderfransk]

(Elev, 1.g)

Mange af 1.g.-eleverne taler ligesom grundskoleeleverne om vigtigheden af at
veaere tryg med dem, de har sprogfag sammen med, og at det kan pavirke deres
motivation og deltagelse, som det fremgar af disse to udsagn:

Det kommer an pa klassekammeraterne. Hvis man foler sig tryg
med dem, er det nok lettere at raekke handen op og sa ikke veere
bange for at fa noget forkert.

(Elev, 1.g)

Ja selvfolgelig, hvis man gar i klasse med sine bedste venner, sa er
det meget nemmere at dbne sig op pa den made med, at man ter
sige noget pa et fremmedsprog, end hvis det er nogen, man slet
ikke kender.

(Elev, 1.g)

Ogsa her italesattes en markant optagethed af, hvordan man opfattes af andre
i klasserummet som en faktor, der kan skabe motivation eller det modsatte:

Interviewer: Hvad med jer andre? Er det trygt og sd, rum-
met, undervisningssituationen. Har man lyst til at sige noget?
Elev: Jeg har ikke specielt lyst til at sige noget.

Interviewer: Hvorfor?
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Elev: Jamen, det er jo nok ogsa folkeskolen. Hvis man sag-
de noget forkert dér, sd blev man gjort til grin. Sa jeg tror,
det er stadigveek det, der sidder lidt i én.
Interviewer: Foler man, at det er det okay at lave fejl, eller
er det ikke okay at lave fejl?
Elev: Jeg tror, hvis man foler sig darligere end andre, og man ved
godt, men jeg burde ogsa vere pa det her niveau, men man ikke er
pa det niveau. Sa ja.

(Elev, 1.g hhx)

Interviewer: Har relationen til andre elever betydning for je-
res deltagelse i timerne?
Elev 1: Helt klart. 100 procent.
Elev 2: Ja.
Elev 3: Meget.
Elev 4: Man er altid bange for, at nogle bestemte personer vil
demme én. Og sa har man ikke lyst til at sige noget, hvis nogen gor
grin med én. Man foler sig bare demt.

(Elever, 1.g hhx)

Det er ikke sa fedt, hvis man fumler over linjen, sa alle folk, de star
... sddan sidder lidt og fniser. Det er ikke sa fedt.
(Elev, 1.g hhx)

Der tegner sig et billede af, at sma grupper, hvor eleverne foler sig trygge, er et
plus for motivationen og lysten til at deltage i undervisningen:

Interviewer: Ja. Okay. Elev 1, du har valgt de samme bille-
der, de to der sidder og snakker sammen, og sd gruppen, der
sidder rundt om en tablet, hvorfor har du valgt dem?

Elev 1: Det er, fordi at jeg kan godt lide, nar man sidder ved den
her, der sidder der jo nogen og snakker sammen om en opgave, og
det kan jeg godt lide, fordi nogle gange, sa kan jeg have lidt svaert
ved de forskellige ord pa engelsk. Og sa kan jeg godt lide, at man
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sidder sammen med nogen, der maske forstar opgaven, og andre,
der méaske heller ikke gor.
(Elev, 3. klasse)

Det giver ogsa noget til en klasse, at der er niveauforskelle. Man
leerer jo ogsa helt vildt meget af hinanden, og méaske er dem, man
teenker: "Okay, det er faktisk helt vildt sejt, at du kan tale flydende
tysk” om, og sa tenker man: "Kan du lige hjelpe mig, jeg vil ogsa
gerne lere lidt mere”.

(Elev, 1.g)

Elev 1: Alts4, jeg synes, det er sjovt at sidde og have en samtale
med ens rigtig gode veninde, hvor man kan sidde og grine, nar
man laver en fejl pa tysk og sddan noget, og det hele bliver lidt
mere frit. Men det der med, nir man sidder sammen og sadan,
der bliver lagt vaegt pa ens fejl og sddan noget, det er ikke sa fedt.
Interviewer: Nej. Der er lidt et pres fra de andre, maske. Som
man ikke er sd taette med. Eller hvad?
Elev 1: Ja, man tenker da, at sa vil man gerne veaere lidt bedre.
End sddan dem man kender. De kender jo én. Og ved, hvor man er.
Interviewer: Ja.
Elev 2: Ja, nar man ogsa sidder ved siden af én, man ikke sadan
snakker s meget med, sa ender man ogsa med, for ikke at lave fejl,
sa snakker man lige i ti sekunder, altsa, hvor det sa er bedre end
maske at snakke, altsd, et minut med ens ven, hvor det s& maske
ikke er helt perfekt, men det er stadigveek bedre end kun at snakke
i ti sekunder.

(Elever, 2.g)

Men kun sé lange, der ikke skal praesteres foran klassen. Hvorvidt eleverne
lader sig holde tilbage, fordi de er bange for at sige noget forkert, atha&nger
i hgj grad af, hvordan de oplever klassemiljget, iser i forhold til hvordan
klassekammeraterne reagerer pa, at man siger noget forkert. I forhold til
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at turde sige noget pa fremmedsproget i timerne spiller relationen eleverne
imellem en afgagrende rolle, hvilket fremgér af nedenstéende:

Jeg tror, at det er vigtigt is@r i sprog, at man foler sig tilpas, fordi
hvis man nu er lidt bange for at sige noget, sa er det jo allerede
lidt sveert, hvis man nu ikke ved helt, hvordan man siger det eller
udtaler det, sa det er rart, hvis man er tryg ved dem, man skal sige
det for.

(Elev, 8. klasse)

Man taenker bare: "Uh fuck”, det gor jeg i hvert fald. Jeg sidder og
teenker over, hvis jeg skal sige noget, ”Arh laver jeg nu en fejl” eller
et eller andet. Det er ikke altid, kun hvis man skal sige noget foran
hele klassen.

(Elev, 2.g)

Ovenstaende udsagn beskriver bade et utrygt klasserum skabt af andre elevers
ageren i timerne og peger samtidig i retning af en forestilling om og en folelse
af, at man ikke er god nok til sprog (jf. manglende confidence, nedenfor samt
kapitel 3). Disse forestillinger og folelser er ikke ngdvendigvis kun motiveret
af andres ageren, men kan ogsa handle om fremmedsprogsanxiety (se kapitel
1), elevernes sammenligningsbehov og opdeling i gode og darlige elever samt
en manglende internalisering af, at det er i orden at lave fejl; at det er en del
af leeringen (se ogsa kapitel 6 om fejlkultur). Det kommer ogsa til udtryk hos
disse elever fra 1.g, som keemper med at skulle sige noget foran de andre elever
i klassen, fordi de ikke foler, at de sprogligt er gode nok, eller fordi de ikke
foler, de har gode nok kommentarer til indholdet (jf. "”den dobbelte udsathed”
i kapitel 1):

Nej, jeg kan ikke sa godt lide det. Men det er ogsa, fordi jeg ikke
foler mig seerlig steerk i engelsk, tror jeg. Sa det er sddan, at jeg vil
hellere sige noget, som jeg foler, at jeg kan finde ud af. Sa ja, derfor
lader jeg veere med at sige noget.

(Elev, 1.g)
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Det er fint, altsa det kommer ogsa an pa, hvor meget man kan, og
hvad man taler om, og sddan isar i engelsk, hvis vi skal svare pa
sddan noget analytisk i forhold til en film, vi har set, eller en tekst,
vi har leest, sa kommer det an pa, hvor tilpas man er med det, man
kender til, og svaret man har.

(Elev, 1.g)

Denne sproglige utryghed star i kontrast til dem, der har selvsikkerhed
(confidence):

Jeg har det ogsd meget fint med at snakke fremmedsprog. I
engelsk, der har jeg intet problem med det, fordi det foler jeg, jeg
kan snakke meget flydende.

(Elev, 2.g)

Og i folgende eksempel, der stammer fra et tyskhold, hvor confidence dog kun
kan tilskrives minoriteten:

Elev 1: Hvordan har vi det pa vores hold i tysk?
Elev 2: Folk siger jo ingenting.
Elev 1: Nej, det er rigtigt.
Elev 2: S& det er jo altid mig eller Elev 1, som stir og snak-
ker, og [anden elev] praver.
Elev 1: Eller [tredje elev], han er ogsé ret god.
Elev 2: Ja, han snakker ogsa en del.
Interviewer: Hvorfor tror I sd, at folk ikke siger noget?
Elev 1: Jeg tror ikke, at de kan finde ud af det. Jeg tror ba-
re, at det er derfor.
Elev 2: Eller er traette. 80 procent spiller, foles det som. Eller
shopper.
(Elever, 2.g)

I 3.g far flere elever sat ord p4, at utrygheden ikke ngdvendigvis heenger sam-
men med de andre elever, men er en psykologisk starrelse ‘inde i dem selv’,
der maske skyldes deres erfaringer fra tidligere fremmedsprogsundervisning:
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Jeg synes personlig selv, det er mega ubehageligt, jeg har det
meget bedre med engelsk fordi, det jeg ved ikke. Jeg har meget
sadan med udtale, jeg synes, det er virkeligt pinligt, hvis jeg lyder
maerkeligt. For med engelsk kan det vaere virkeligt nemt, fordi
siden jeg var helt lille, sa sa jeg bare lidt for meget amerikansk
TV, og sé vidste jeg ligesom, hvad jeg skulle. Men med spansk, der
er det, jeg vil sige, mange af de tidspunkter, hvor jeg kunne have
leert mest, var, hvis jeg snakkede mere af det. Men fordi jeg var
sammen med andre mennesker, sa er det det mindste, jeg har lyst
til i hele verden, er at snakke spansk foran nogen. Sa det der med
at snakke spansk foran nogen, det er kun sjovt, nar man kan det,
synes jeg. Det kan jeg virkelig ikke lide.

(Elev, 3.9)

Og det elevbarne leeringsmiljo oplever eleverne i 3.g generelt som godt:

Interviewer: Synes du, at du har haft en oplevelse af et trygt
klasserum?

Elev: Ja, helt klart. Engelsk er med stamklassen, og spansk er med
blandede klasser. Jeg synes, at begge to er trygge. Folk griner ikke,
hvis man har en maerkelig accent.

(Elev, 3.9)

Néar bade lerer og klassekammerater bidrager til, at der er hgjt til loftet
og mulighed for at prove sit sprog af, opleves leeringsrummet som trygt, og
eleverne giver udtryk for, at laering er en forudsatning for dette:

Jeg synes Kklart, at vores tysklarer opfordrede os til det begreb, vi
kaldte for "trylletysk”, altsd, at man bare skal prgve. Det kan godt
veere, at det lyder dansk og er en smule tysk, men det er princippet
i at komme ud og prove at snakke noget. S der synes jeg, at
han var meget opfordrende. Bare sig noget. Det er helt okay, hvis
det er forkert. Og hvis man sagde noget pa klassen, sa hakkede
han ikke ned péa det, hvis det var forkert. Det blev der ikke gjort
opmarksomhed omkring, hvis man sagde noget, der var forkert.
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Sa det var helt klart motiverende, at man ikke var bange for at sige
noget forkert.

(Elev, 3.9)

Interviewer: (...) er der folk, der griner, er man nerves?
Alle: Nej, der er ikke nogen, der griner.
Elev: Overhovedet ikke.
(Elever, 3.g9)

5.3. Elev og laerer imellem

Vi vender nu blikket mod larernes betydning for sproglaeringen og larings-
miljoet, og her begynder vi med, hvad eleverne siger om laerernes evner udi
klasseledelse.

Det synes uanset alderstrin at have en positiv motivationseffekt, nar
arbejdsroen etableres af leereren — ogsd selvom det betyder, at lereren
fremstar som ’skrap’:

Interviewer: Synes I, det er rart at veere til fransktimerne?
Flere elever: Ja.
Interviewer: Hvorfor det?
Elev: Fordi der er ro.
(Elev, 6. klasse)

Interviewer: Hvis I nu taenker pd, I har haft engelsk siden forste,

har der pa noget tidspunkt vaeret noget som helst, der var godt?

Elev 1: Ja, da vi havde [navn pa larer]. Fordi jeg synes, hun

var rimelig god. Jeg kunne godt lide [navn pa leerer].

Interviewer: Hvad gjorde hun?

Elev 2: Ja altsa hun var skrap, sa de larmede ikke. Og hun provede

ogsa at gore timerne sjove. Hun tog ikke bare det, der var, hun

provede at gore det speendende. Altsa, hun forsegte virkelig.
(Elever, 6. klasse)
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Elev: Jeg kan ogsa rigtig godt lide det, fordi hun er meget streng,
men hun...
Interviewer: Jeres tyskunderviser?
Elev: Ja. Men hun gor det pa en meget god made, kan man sige.
Interviewer: Ja, okay. Sa hun er ikke streng bare for at veaere
streng.
Elev: Nej.
Interviewer: Ndar du siger streng, mener du sd, at hun stil-
ler krav til jer eller hvad?
Elev: Ja, hun stiller lidt krav.

(Elev, 6. klasse)

Det er rigtig fedt. Det er ikke ligesom engelsk, hvor det bare gar
helt i vasken pa en méde. Der er styr pa det og sadan, vi laerer ogsa
nogle gode ting. [fransk]

(Elev, 6. klasse)

Hvis leererne ligesom forbereder sig. Har han konkret plan over,

hvad der skal ske i timen. S& ja, s& bliver man ogsa mere struktu-

reret over, hvad vi skal nd nu. S3 man nemlig ikke misser noget.
(Elev, 1.g hhx)

Jeg vil nok sige en larer, der var streng, for jeg har brug for at
veere lidt bange for dem ogsa4, hvis jeg skal lave noget. Ej, det lyder
lidt sygt faktisk. Det lyder bedre det, de siger, men hvis man har
en, der er alt for sgd, hvor man kan lade veere med at lave tingene,
sd lader man jo bare vare. Hvis der er én, der holder en i grerne
og gennemgar lektierne én til én for, at man faktisk laver noget, sa
tror jeg, at man tager sig lidt mere sammen.

(Elev, 2.g)

En del af eleverne udpeger mangel pa klasseledelse og dermed arbejdsro i
sprogundervisningen som noget, der kan pavirke deres motivation:
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Elev 1: Altsa jeg synes ikke, at det er sa fedt, jeg synes ma-
ske den der, fordi der er nogle, der virkelig, virkelig larmer.
Elev 2: Altsa jeg ville nok sige den gule, men det er fordi, altsa jeg
kan godt lide at have engelsk sidan undervisningen, men det er
bare, nar der bliver larmet sd meget, sa er det ikke si rart at vaere
der.

(Elever, 6. klasse)

Interviewer: Ja, hvad med dig?
Elev: Nok den gule, fordi det er ikke, fordi det er nederen at
laere engelsk, men det er bare, fordi der er ret meget stgj,
nar vi har engelsk. Det gor det bare lidt nederen.
Interviewer: Hvad der det, der gor, at der er meget stoj?
Elev: Det ved jeg ikke. Maske er det vores larer. Fordi hun er
sddan lidt ukoncentreret, tror jeg.
(Elev, 6. klasse)

Et godt leeringsmiljo fordrer, at leereren kan relatere til eleverne og satte sig i
deres sted:

Elev 1: Altsa jeg vil sige en [den gode fremmedsprogslerer], som
ogsa er bare lidt i vores sted, som forstar os, hvad vi interes-
serer os for og ikke bare teenker pa, hvordan, de tror, man
selv skal laere sproget. Jeg ved ikke, om det giver mening.
Interviewer: Det gor det.
Elev 2: En der sddan inddrager os i diskussionen. I stedet for at
pege pa en tavle og prove at forklare det.

(Elever, 8. klasse)

Interviewer: Jaer. Hvad er en god fremmedsprogslaerer for dig?
Elev 1: En, der sxtter i vores sted, lidt ligesom [navn pa la-
rer]. Nar han er glad.

Interviewer: Hvem er det?

Elev 1: Det er vores engelsklarer.

Interviewer: Engelsklzerer. Prov lige at fortalle, hvad det er,
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han gor.
Elev 1: Ej, men han er bare sddan lidt mere, han tager det chill og...
Elev 2: Tager pis pa folk.
Elev 1: Ja, men han ved jo si ogsd godt, nar vi s har lavet
noget lort, sa far vi det sd ogsa af vide, men han er ikke sadan
én, han altsd jo han har lidt hgje ambitioner til os, men jeg
vil sige, efter vi sagde det der med at, han talte meget om
eksamen og sddan noget, sd synes jeg ogsd, han har basset
meget ned pa det i forhold til, hvad det var.
Elev 3: Ja, han lytter til, hvad vi siger.

(Elever, 8. klasse)

At seette sig i elevernes sted betyder ogsa, at laereren tager tingene i elevernes
tempo, hvilket nok er en generel didaktisk pointe, men eleverne knytter det
specifikt til det at laere et helt nyt sprog og satter dermed bl.a. fokus pa
nedvendigheden af gentagelse og i hgj grad ogsa metakommunikation om det
at leere sprog:

Elev 1: Ja, og at vi bare fir den opgave at tenke pa i timer-
ne, fordi i timerne s kan vi f4 sddan nogle sma ting, sa skal
vi lige se nyhederne pa tysk, eller sa skal vi lige laese en el-
ler anden bog, og s skal vi lige det der, og s er der ikke
sd meget plads til, at vi kan lave det, vi rent faktisk ... sa-
dan en stor fremlaeggelse eller et eller andet, som hun giver os for.
Elev 2: Hun forventer, vi kan mere, end vi kan; at laese en
bog eller at hore nyheder pa tysk og sa regne med, at vi forstér det.
Interviewer: Okay.

Elev 3: Jamen, jeg tror ogsd, at hun ikke rigtig er klart over,
at vi ikke rigtigt har laert noget, fordi der er jo et bestemt ni-
veau, vi skal kunne i 7., 8. og 9., men det har vi jo, altsa vi
er jo ikke kommet til det niveau endnu, fordi vi ikke har leert noget.
Elev 2: Hun havde regnet med, at vi havde lert noget i 5. og
6., men det havde vi jo ikke, sa startede vi jo naermest helt nyt pa 7.
Interviewer: Er det en folelse, I har, at I, at hun forventer noget,
som I ikke kan, eller er det noget, I ved, at hun, altsa, siger
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hun for eksempel, jeres lzerer: I skal kunne det her”, og sa kan I
se: "Det kan jeg ikke”? Eller er det en forventning, en folelse I har?
Elev 2: Man kan godt se det pa de opgaver, hun giver os. At
leese en bog pa tysk og sa bare oversette det uden rigtig no-
get pa maske et kvarter.
Interviewer: N4, ja okay.
Elev 2: Og sa, se nyhederne uden undertekster eller et eller
andet og sa bagefter give et hurtigt resumé af, hvad der er sket.
Interviewer: Og det er simpelthen, det for sveaert?
Elev 2: Det sveert, nar vi ikke alligevel ved sd meget tysk pa
forhand.

(Elever, 8. klasse)

Elev 1: De kan tage det i ens tempo. Mange gange tror jeg, at de
synes, at de allerede har leert én det. Og det har de bare ikke. Sa gar
de meget hurtigere videre, og sa skal man bruge det og alt muligt,
og s giver man lidt op. Men hvis de sddan tager det i ens tempo, og
man far lov til at here det lidt flere gange, sa er det lidt nemmere.
Elev 2: Ja, jeg er enig. Jeg synes sadan, at mange frem-
medsprogslerere kommer ind med sidan et mindset at: "Nu
forteeller vi dem det, og sa har de lert det”. Men jeg synes
nogle gange, at jeg har oplevet nogen, der sadan er lidt mere
overbzrende og forstar, hvordan det er at skulle laere et helt
nyt sprog. At "Nej, vi kan overhovedet ikke det her sprog”,
og ligesom at man skal lave noget, der er let, og i ens tempo, ikke?
Interviewer: Og hvad skulle du til at sige?
Elev 3: Det er, at hvis den sproglerer, der kommer ind,
rent faktisk vil laere os noget. Og har nogle opgaver, der
kunne veere gode til at leere os noget.
Interviewer: Det kan du maerke pd laeereren, at de har lyst
til at leere fra sig?
Elev 3: Ja, det vil jeg da mene.

(Elever, 8. klasse)
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Der er mange udsagn, der illustrerer vigtigheden af den del af klasseledelsen,
der handler om at etablere en faglig relation mellem larer og elev. Hvis
leereren ikke rammer niveauet eller fokuserer for meget pa fejl, opleves
klasserummet gjensynligt mindre trygt, og folelsen af faglig opbakning og
dermed motivationen forsvinder. Det handler bdde om noget sa basalt som at
‘blive set’ af leereren (emotionel stgtte) og om at fa faglig opbakning:

Elev 1: Jo, jeg kan godt lide tysk.
Interviewer: Hvorfor?
Elev 1: Jeg synes, leereren er rigtig sed. Hun roser mig og-
sa tit, sa... hun siger ogsa, hun sagde hej til mig i dag.
Elev 2: [navn pa laereren] siger altid he;j.
(Elever, 6. klasse)

Elev 1: Ja, hun skriver det paent, og hun skriver det sgdt, hvis
der er noget. Eller hvis det er rigtig godt, sa virker det som
om, at hun er helt, sidan
Elev 2: Stolt
Elev 3: Ja, stolt. Og jeg kan det ikke pa dansk, men excited over,
hvad vi har lavet, og det gor bare, at man glaeder sig lidt til at skrive
den naeste engelskstil, fordi nu skal jeg lige vise [leererens navn],
at jeg stadig godt kan.

(Elever, 2.g)

Interviewer: Foler I jer motiverede til at deltage aktivt i under-
visningen?

Elev 1: Det kommer meget an pa leereren. Hvis det er en laerer, der
ikke holder monologer ved tavlen, men bringer folk ind og ligesom
opmuntrer til: "Hey, det var godt det dér, det skriver vi lige pa tav-
len”, sé er der jo ogsa flere, der far lyst til, at: "Hey, jeg kan ogsa”
Elev 1: Jeg elsker, nar man siger noget, og leereren skriver det op.
Elev 3: I dansk og engelsk gor jeg, for der foler jeg altid, at det jeg
siger, er rigtigt, eller at jeg bidrager med et eller andet godt, men
i tysk er jeg lidt mere tilbageholdende, fordi det er svaerere end
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dansk og engelsk, sa der er jeg ikke sa meget for at sige noget, ud
over det mest ngdvendige.
(Elever, 2.g)

Det har ogsd stor betydning for leeringsmiljoet, nar eleverne oplever, at
fremmedsprogslereren ikke relaterer til dem personligt:

Interviewer: Betyder det her med at have en god eller en darlig
leerer noget 1 forhold til, om I har lyst til at deltage i under-
visningen?
Elev 1: Ja.
Elev 2: Ja.
Elev 3: Det betyder alt. Ja, det betyder meget. Hvis man ikke lige
foler, at man sidan pa en eller anden made har kemi med sin
leerer, ikke ogsa? Hvis man ikke kan lide personen, eller man bare
ikke foler, at de lytter til en og sddan noget, sd kan man bare ga helt
kold meget hurtigt.

(Elever, 8. klasse)

Jeg synes, vores laerer ikke kender klassen. Overhovedet. Hun har
tre lektioner om ugen, men hun ved ikke, hvem der gar i klassen.
Hvis man satter sig oppe foran, bliver man taget, hvis man satter
sig nede bagved, sa bliver man ikke taget. Sa hun er pa ingen made
inkluderende. Det er ligesom om, at hun regner med, at vi ved
noget, uden at hun har laert os noget.

(Elev, 8. klasse)

Eller nar fremmedsprogslareren ikke relaterer til dem fagligt:

Elev 1: (...) hvis man heller ikke helt kan folge med, si bli-
ver det bare, sa det nemt bare at give op.

Interviewer: Sa giver man lidt op, nar man ikke kan finde
ud af det eller folge med, siger du?

Elev 1: Mmbh.

Interviewer: Jaer, okay.

Elev 3: Men ogsa det der med, at ambitionerne, de er sd hgje,
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sadan at det nogle gange ogsa lidt svart at leve op til.
Elev 1: Jaer.
Interviewer: Er det laererens ambitioner, der er hoje?
Elev 3: Ja, ja det synes jeg.
Elev 1: Ja, det vil jeg faktisk ogsa sige.
Interviewer: Okay, sd hvad sadan, der er rimelig meget uover-
ensstemmelse mellem jeres ambitionsniveau...
Elev 3: Jaer, i forhold til le&ererens.
(Elever, 8. klasse)

Interviewer: Foler I jer trygge i undervisningen?

Elev: Sddan til at kunne sige, hvad man vil eller hvordan?

Interviewer: Ja, fx.

Elev: Eller bare behageligt tilpas? I engelsk ikke s meget. Jeg

foler, at hvis man siger noget forkert, sa skyder hun lidt én ned.
(Elev, 1.g hhx)

Ja, min tyskleerer, han siger, man bare skal prove, men hvis man
siger noget, og det er forkert, s prover han at gere sadan... ja,
han prover at fortalle det pa en eller méde, at man har gjort det
forkert. En médde, hvor man bliver lidt sddan: "Jeg vil alligevel ikke
forteelle det”.

(Elev, 1.g hhx)

Eleverne gor i interviewene opmaerksom p4, at leereren pa forskellige mader
kan fa eleverne til at deltage mere i timen. Her bliver det ogsé tydeligt, at
eleverne er forskellige og kan presses forskelligt, og det, der virker for den ene,
virker ikke for den anden.

I folgende udsagn taler gymnasieeleverne om harpunering (lzereren beder
tilfaeldige elever, der ikke har rakt handen op, om at svare):

Elev 1: Ikke fan. Eller jeg har ikke personligt noget imod det, jeg
er bare imod, altsd, maden, at man gor det p4, for det tror jeg ikke
gor folk mere sikre pa at tale, hvis man bare bliver tvunget til det.

(...
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Elev 2: Men jeg synes ogsa, at nar hun gor det i tysk, hvis man sa
siger: "Det ved jeg ikke, eller det kan jeg ikke svare pa”, sa synes
jeg ogsa, hun er god til at sige: Okay, vi sporger en anden”. Eller
sadan ledende sperge ind til sddan, okay, hvordan kunne vi fa
hende derhen.

(Elever, 1.g)

Jeg tror ogsa, det kommer mere an pa laereren naesten end selveste
klassen, fordi hvis lereren kan, nogle gange, sd er der nogle
laerere: hvis man far det forkert, sa skal man op foran hele klassen,
og sa skal man laere det sammen med dem, og det er der ingen, der
har lyst til, og ingen, der tor at lave den fejl, s& man ligesom bliver
udstillet pa den made, det kan gare stor forskel.

(Elev, 1.g9)

Elev 1: Hun er meget siadan, at hun ikke ville presse nogen
til noget, sa hvis folk ikke har lyst til at lese hgijt, eller si-
ge noget, sa skal man ikke. [engelsk]
Elev 2: T tysk, der kan hun [den samme som engelsklaereren]
godt lige finde péa at snippe. Det er ret ubehageligt.
Elev 3: Ja, og sd sidder man der, nar man bliver peget ud.
Elev 2: Ja, sa er det sddan: "Hvad vil du sa sige”? Og sa svarer
man, og sd kan hun finde pa at stille opfelgende spergsmal, og
man har jo lige brugt ti minutter pa at sidde og taenke over den
seetning, man sagde, nu kommer lige pludselig noget helt andet.
Interviewer: Okay, sd det skaber en darlig atmosfzere?
Elev 2: Ja, det gor det virkelig. Snipping det er det verste,
en laerer kan gore.
Interviewer: Ja, men hvordan vil man sd kunne fa alle til at
deltage pa en anden mdde, hvis man ikke skulle pege ud?
Elev 4: Altsa, jeg synes sidste ar i tysk, der kom laereren rundt til
bordene og harte os snakke, og der havde vi faet nogle spargsmal,
sa var det dem, vi snakkede om, sa vi havde faet tid til at forberede
o0s, og vi snakkede om det inden.

(Elever, 2.g)
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Ja, det er aldrig godt at blive udpeget af laereren, nar man ligner
én, der ikke vil udpeges.
(Elev, 3.9)

Ja, man kan godt blive ret presset, hvis laereren bare sparger én
om noget pa spansk for eksempel. Og man sa bare skal sige noget,
og man bliver lidt nerves for at lave fejl, s gar man bare helt i sort
oppe i hjernen. Og sa kan man ikke huske noget som helst.

(Elev, 3.9)

Som eleverne ovenfor giver udtryk for, er de splittede i spergsmaélet om,
hvorvidt harpunering er godt eller skidt, men de er samtidig ret bevidste om,
at der er mange elever, der ikke har saerligt meget lyst til at sige noget, og at
det ofte er de samme elever, der deltager i timerne:

Ja, jeg tror ikke, der er s mange, der tor at reekke handen op,
eller det gar de, men det er ofte de samme igen og igen, altsa der
er ikke lige s& mange, der siger noget, det er ogsa derfor, jeg tror,
det er godt i spansk, nar vi siger noget i kor, fordi at selv hvis man
ikke kan svaret, sé er det ligesom ordnet af de andre. Jeg tror, hvis
der er flere, der reekker handen op, sa fir man ogsa selv lyst til
at. Men nu hvor vores spansklaerer bare udvalger os, sd synes jeg
ogsd, man far snakket mere, hvor man ikke selv skal tage initiativ
til at raeekke handen op.

(Elev, 1.g)

Harpunering kan altsa bidrage til, at flere siger noget, for det er ifolge eleverne
ikke sddan, at bare fordi man ikke siger noget, har man ikke lavet sine lektier:

Det er fint nok, vi gor det til fransk nemlig. S& der synes jeg, det er
fint, at man bare bliver valgt i stedet for at skulle reekke handen op,
fordi man jo ogsa godt sddan kan have lavet sine lektier, uden at
man bare lige sdidan behgver bare veere den, der sidder og reekker
hénden op.

(Elev, 1.g)
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Leaererens undervisningstilgang gor en stor forskel i forhold til at skabe et
trygt leeringsrum. Enkelte synes, at harpunering er en acceptabel metode til
at fa eleverne til at tale mere i timerne, men langt de fleste elever bryder sig
ikke om metoden og giver udtryk for, at det skaber et negativt leeringsmiljo.
I den forbindelse spiller mundtligheden en stor rolle, da eleverne oplever det
at blive tvunget til at sige noget ret forskelligt. Hvor det for nogle er med til at
presse dem til at fa sagt noget, oplever andre klart utryghed og angst og giver
maske endda helt op. En elev formulerer de individuelle preeferencer tydeligt
her:

Jeg tror, det kommer meget an pa, hvor ens comfort zone er, for
nogle synes de, det er vildt fedt at kunne fa lov til det, og for andre
skal man bare stoppe det, fordi det bliver en ubehagelig situation.
Og sa vil sandsynligheden for, at man raekker handen op igen, ikke
vaere serlig stor.

(Elev, 3.9)

Leereren opleves ikke altid som tilgaengelig i forhold til, at man kan fa den
statte eller hjelp, som man har brug for:

Interviewer: Hvorndr er det ikke godt at have engelsk? (...)
Elev: Nar for eksempel man skal lave, hvor kan der vere nogen,
der, for eksempel hvis man skal lave sadan et klippe-klistre
bankospil eller et eller andet. Og sa vil leereren ikke forklare, og sa
kommer man til at lave en fejl, og sa hjalper lereren ikke, og sa
skal man sa bare sidde resten af timen, hvad skal jeg gore.
(Elev, 3. klasse)

Elev 1: (...) vi skulle lave sidan noget, dominobrikker. Med engel-
ske dyr pa. Hvor mig og [anden elev], vi sa kom til at klippe
forkert. Og séa gik vi op og spurgte vores engelsklaerer, hvad vi
skulle gore, sd gjorde han ikke rigtig noget, sd var der ikke
rigtig noget at lave resten af timen.
Elev 2: Og sa bagefter, sa var det bare, at han sagde, det var rigtig
flot, alle jer, der kunne finde ud af det, og jer, der ikke kunne, altsa,
I ma lige stramme jer lidt op. Du hjelper os ikke.

(Elever, 3. klasse)
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Interviewer: Du fik ogsa placeret dig nogenlunde her med
fransk? Du kan ikke lide fransk? Det vil jeg gerne hore lidt om?
Elev: Jeg far ikke nok hjelp i undervisningen.

(Elev, 6. klasse)

Elev 1: Altsa en god engelsktime?
Interviewer: Ja.
Elev 1: Altsa jeg tror mange ville have det som den her [banke-
lyde, peger pa et billede].
Interviewer: Hvor lzrerinden hjzlper eleven.
Elev 1: Der er mange, der har haft complaints om, at lareren
ikke nar at komme hen til dem. Is@r nogle af de ordblinde.
Det har vearet lidt et problem flere gange og med flere le-
rere. Men det sker ogsa i engelsk.
Interviewer: Okay, ja. Hvad med dig?
Elev 2: Jeg vil nok ogsa sige det samme. Fordi hvis man for
eksempel ikke forstar opgaven, sa kommer lareren jo ikke og
hjeelper én, og sa ved man ikke, hvad man skal lave. Og sa bliver
man lidt ukoncentreret, og sa larmer man.

(Elever, 6. klasse)

Elev 1: Jamen, det er ogsa bare den made, jeg foler lidt den
made, vi far det laert pa, er ikke sa nem, nar man ikke kan
det der i starten der, det nemme. Sa er det siddan lidt, sa far
vi en opgave for, og sa i timerne far vi ikke sa meget tid til
at lave det, men sa skal vi lave det derhjemme hellere, og det
jo ikke sd, det synes jeg ikke, er si praktisk, fordi vi plejer
ialle mulige andre timer og sidan noget, der far vi jo det, tid til det.
Elev 2: Hvis man ikke har nogen derhjemme der kan tysk,
sa er det lidt, meget sveert.
Elev 1: Jaer.
Interviewer: Sa der bliver ikke fulgt op pa det i skolen, er det det,
I foler, eller at man skal lzere meget derhjemme, er det sGdan?
Elev 1: Ja, det synes jeg.

(Elever, 8. klasse)
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Eleverne fra de gymnasiale uddannelser udtrykker ogsd, at det kunne veere
godt, hvis leereren var mere tilgeengelig i forhold til at kunne arbejde indivi-
duelt med eleverne ofte med forbehold for, at dette ikke er muligt, fx pa grund
af manglende tid:

(...) men méden man maske inkorporerer mundtlighed i under-
visningen, det kunne maske — jeg ved godt, der ikke altid er tid til
det — men mere individuelt med laereren. Det foler jeg i hvert fald
kunne veere godt, fordi det bare er federe nogle gange ikke at skulle
snakke foran hele klassen. Specielt ved sprog, man ikke er god til
og ikke er sikker pa, pa nogen made.

(Elev, 2.g)

Nar det sker, at leereren statter og giver eleverne faglig opbakning i forhold
til det faglige niveau, de befinder sig pd, opleves det meget positivt, for
vigtigheden af at have adgang til faglig hjaelp fra leereren star centralt hos
mange elever.

Elev 1: [navn pa engelsklaereren] er ogsa rigtig god til at lytte, nar
folk siger, at de ikke kan finde ud af det. Altsa, jeg har jo
for eksempel haft en samtale med hende om, at jeg ikke kan finde
ud af engelsk og har haft meget svart ved det, s& nar vi laeser,
sa skal jeg ikke oversatte, men jeg far noget af det nemme, sa
jeg bedre kan forsta og folge med. Sa det er hun ogsa meget god til.
Elev 2: S& hun hjelper ogsd, hvis at vi har lidt problemer.
Sa er hun god til at hjalpe os.
Elev 1: Eller give os udfordringer, som hun ved, vi kan klare.
(Elever, 6. klasse)

Ja, jeg synes, han tager meget godt hensyn til, hvor folk er henne.
For det er meget forskel pa, hvor gode folk er til tysk. Hvilken skole
man kommer fra og sddan noget. Jeg har selv ikke saerlig sveert
ved tysk, men der er nogen, som sejler ret meget. Det tager han
egentlig meget godt hensyn til.

(Elev, 1.g hhx)
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Men det har bare heller ikke veeret serlig struktureret. Det er det,
jeg tror, jeg har manglet, for at jeg kunne leere et nyt sprog. Sa
bliver der sagt: "Okay, I gar ud i grupper, og sa skal I beskrive et
eller andet billede”, og der er naermest ingen, der gor det, fordi de
er fucking ligeglade med det.

(Elev, 3.9)

Det er tydeligvis ikke nok med en felles instruks for gruppearbejdet. Eleverne
skal vide, hvorfor de skal beskrive et billede, hvad de lerer af det, og forsta,
hvordan de ved, at de har laert det, de skal laere.

Det er ikke kun lererens faglige opbakning, som er vigtig for elevernes
motivation for at turde at bruge fremmedsproget i undervisningen. Ogsé
hvordan leereren reagerer pa fejl og afvigelser i sprogbrugen er et vigtigt tema
i elevernes oplevelser (se ogsa kapitel 6). Der er ikke noget i data fra 3. og 6.
Kklasse, der tyder pa en fremherskende fejlretter-kultur fra laererens side. I 8.
klasse-data ser vi dog en begyndende bekymring blandt eleverne for ikke at
kunne sige noget eller at sige noget forkert pa fremmedsproget:

Altsa, nar jeg raekker ogsa nogle gange handen op i tysk, hvis jeg
lige ved svaret bare sddan hvorfor ikke, ikke ogsa? Det er jeg ikke
sddan bange for pa den méade, men det er ogsa tit, hvor jeg har
brug for at stille et spargsmal pa dansk for at vide, hvad det er, hun
mener (...) Men jeg foler ogsa bare, at man lyder lidt plat, hvis man
bare rakker handen op og har brug for at sige pa dansk: "Hvad
hulen mener du med det der?”, ikke ogsa? Fordi hun lige har staet
og forklaret et eller andet pa tysk, som man hun sikkert taenkte, at
alle kunne forsta, nar man ikke kan forsta saerligt meget.

(Elev, 8. klasse)

Interviewer: Synes I godt, at I tor at raekke handen op i tysk?
Elev 1: Ikke s&a meget i tysk.

Elev 2: Fordi man ikke er helt hundrede procent sikker pa, at
man siger det rigtigt. I dansk ved man ligesom, at man si-
ger det rigtigt. Men nar man ikke kan s meget tysk, sa har
man ikke lyst til at prove.
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Elev 1: I de fleste andre fag kan jeg godt raekke handen op,
men jeg raekker ikke handen sa meget op i tysk.
Elev 2: Ikke hvis man ikke er helt sikker pa, hvad man siger.
Interviewer: Hvordan har I det med at skulle tale fremmed-
sprog 1 klassen bade i engelsk, tysk og fransk?
Elev 3: Jeg har detihvert fald sidan, at i tysk har jeg ikke det store
ved det, ogsa fordi jeg er en af dem, der er bedst pa mit tyskhold.
Men i engelsk er jeg bange for at f4 formuleret min satning forkert
eller for, at der er nogen, der griner af mig, hvis jeg far sagt et ord
forkert eller sadan noget.

(Elever, 8. klasse)

Elev: Ja, hvis man laver en fejl eller udtaler noget forkert, sa
ved man jo, hvis det er forkert, s& ved man, at det skal la-
ves om, sa skal det blive bedre.
Interviewer: Ja. Er det noget, I har snakket med jeres lzerer
om? Er det noget han har sadan talt med jer om, det med
at lave fejl og sGdan noget?
Elev: Ja, de siger tit, at det er vigtigst, at vi bare snakker sa meget
som muligt, det behover ikke altid veere sadan rigtigt, bare vi
prover.

(Elev, 8. klasse)

Elev 1: Og sd ogsa i engelsk, sa er han meget sddan, og sa far
man det sagt helt feerdigt, og sa er han meget sddan: ‘du lavede
den fejl, du skal huske at gore siddan der, og du skal huske at
gore sddan der, hvorimod i tysk hvis man lige kommer til at sige
noget forkert, sa er han sadan: ‘hov det er lige sddan her’, ‘nahr’
og sa fortsaetter man. Sa man ligesom far det sadan, for hvis man
far det efter, sa er det sddan lidt: ‘nu kan jeg jo ikke bruge den
hjalp til noget’. Altsa sa er det jo ubrugeligt, at han fortalte det.
Interviewer: Sa 1 tysk der bliver man rettet sadan undervejs,
og sd far man lov at sige det i stedet for?

Elev 1: Ja, fx.

Elev 2: Og sa far vi ros.
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Elev 3: Der er ogsa forskel der.

Elev 1: I engelsk der er han sddan: ‘ja okay hvad siger du s&’, hvor

i tysk der er han sddan: ‘super flot, det var virkelig godt gjort’.
(Elever, 8. klasse)

Confidence handler ikke kun om den enkelte elevs tro pa egne evner, men ogsa
om, at (kammerater og) laerere skaber et trygt laeeringsrum, hvor det foles okay
at lave fejl. Nar leereren retter fejl, kan det skabe usikkerhed eller ubehag hos
eleverne:

Elev: Vores tyskleerer han far os til at laese op, og sé retter han
pa os, mens vi laeser. Det synes jeg ikke, er den rigtige tilgang til
det. Ogsa fordi du kan ikke sige nej til at laese op. Du bliver tvun-
get til at leese op og bliver rettet pa, hvis du udtaler ordene forkert.
Interviewer: Og det er samlet hele klassen?
Elev: Ja. Og nu er det ikke, fordi jeg har svert ved tysk, men jeg
kan godt fa det darligt pa vegne af dem, der laeser op og bliver
rettet gang pa gang. Det synes jeg et eller andet sted, er at udstille
dem lidt.

(Elev, 1.g hhx)

En del elever synes at have oplevet et markant skift fra grundskole til
gymnasium i forhold til leereradfeerd/fejlretning:

Jeg synes, det kommer an pa lereren. Alts, i folkeskolens en-
gelsk, der havde jeg ikke noget problem med at sige noget. Der var
det lidt mere, at hvis man sagde noget forkert, sa gik det (...). Ja,
man skulle bare prove at sige noget. Men den her laerer, vi har nu,
hun er sidan meget, at det hele skal ga efter hendes hoved (...)
(Elev, 1.g hhx)

Elev 1: Ja, sadan er det ogsda med mig i folkeskolen. Jeg turde
hele tiden at sige noget, og selvom det var forkert, sd grinte
vi bare af det eller et eller andet. Si her er det bare mere
sddan serigst pa en eller anden made. Der er ikke noget hu-
moridet eller noget som helst. Det er bare sddan: "Lav det” agtigt.

104



Hvad siger eleverne om at laere sprog?

Interviewer: Oplever I, at der er overensstemmelse mellem det,
jeres laerer taenker, I kan, og det, I selv, teenker I kan? Pas-
ser det sammen?
Elev 2: Jeg foler altid, de tror, at man kan mere, end man egentlig
kan.

(Elever, 1.g hhx)

Det var mere at laere at snakke sproget og prove at kunne gore
det flydende [i grundskolen]. Det skulle ikke vaere séddan, ‘okay,
nu skal det veere grammatisk korrekt’ eller ‘nu skal det veere efter
en formel’ i forhold til, hvordan man skriver et essay. Sa det
var meget rart, det var mere sadan, ‘bare prov dig frem og snak
engelsk, som du ville gore det’.

(Elev, 2.g htx)

Det tyder altsa pa, at der med overgangen fra grundskole til gymnasium
sker et fokusskifte veek fra confidence og fluency over mod sterre fokus pa
korrekthed fra leererens side, hvilket kan have uheldige konsekvenser i forhold
til elevernes lyst til at deltage mundtligt i undervisningen.

Nar lererne prover at udfordre eleverne til at komme med et output —
maéske fordi de oplever, at eleverne holder sig tilbage — kan det fore til
oplevelser af pres, og at eleven foler sig udstillet. I forhold til mundtlighed er
der altsé et problem, i og med at eleverne foler sig “on the spot”, udstillet, nar
de skal bruge malsproget. Eleverne svarer, at de er mere tilbageholdende i
deres andet fremmedsprog end i engelsk i trad med folgende udsagn:

Elev 1: Jeg foler, engelsk er man mere vant til. Det er lidt
rarere at snakke i klassen. Ogsd fordi vi kun er vores klas-
se. I fransk, der er man sddan lidt mere, lidt mere noget andet.
Elev 2: Ja, nar hun skal valge folk, der skal sige noget, sa
sidder jeg bare og gemmer mig.
Interviewer: Foler i det er okay at lave fejl i timen?
Elev 1: Engelsk, ja.

(Elever, 2.g)
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Der var jo ogsa en af vores laerere ... han [havde] en eller anden idé
om, at hvis at man nu tog et tal fra 1 til 29 i klassen, sa var det den
person, altsa det tal, det landede p4, sd var det den person, der
skulle op, og hvis den person ikke kunne, sa var det stadigvak op,
og sa tvang han dem igennem ligesom at skulle gennemga det pa
tavlen, og der tror jeg, at den person, der var oppe, godt kunne fole
sig ydmyget ret ofte, fordi okay, de kan se, at jeg ikke kan mit stof
her, nu teenker de, at jeg altsa ikke er seerlig klog, og s bliver man
ydmyget pa en eller anden méde. Sa ikke det der med, at man skal
presses til det, men det der med, at man har sin graense, og det er
selvvalgt, at man gar op. Ikke det der med, at man skal sidde med
sommerfugle i maven: "Okay, er det mig, der bliver taget op?” Det
er ikke saerlig fedt, synes jeg.

(Elev, 3.9)

Eller som en af eleverne siger:

Man laerer mere, hvis man nyder det og kan lide det, og ikke vere
drevet af ens frygt.
(Elev, 3.9)

Den manglende tryghedsfolelse skyldes ifolge eleverne i nogle tilfeelde laerer-
adfeerden og den generelle fejlkultur og kan fa eleven til i sidste ende at tabe
motivationen fuldsteendigt. Eleven nedenfor italesaetter en negativ oplevelse i
tysk, men italesattelse af utryghed og fejlkultur preaeger alle sprog, og udtryk
som ’at ydmyge sig’ findes i flere af udsagnene:

Ja, altsa det med at leererne har forstaelse. Jeg foler ikke, vores
tyskleerer kan forstd, at jeg ikke fatter en skid. Jeg foler lidt, at
jeg bliver hakket ned pa nogle gange, altsa han bliver hurtigt sur,
hvis der bare er nogen, der gor en lillebitte fejl, hvis man er bare
lidt langsom i optraekket, eller hvis man bare ikke lige forstar det,
sé bliver han sur. Og det motiverer ikke mig. Det afskraekker mig
faktisk lidt fra at have tysk, hvor jeg foler, at det gider jeg ikke, det
her. Det er ogsa det fag jeg har mest fraveer i.

(Elev, 3.9)
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Omvendt kan leereradfeerden og leeringsmiljoet have den modsatte virkning,
nar fejl og afvigelser rummes som i eksemplet med 'trylletysk’ og i eksempler-
ne nedenfor:

Man har de opgaver pa fransk, selvom man godt ved, at man
kommer til at lave mange fejl. Det er, fordi at alle er tilfredse med
det, og der er ikke nogen, der er meget bedre end de andre.

(Elev, 3.9)

(...) Hun tog ogsa meget tid til at hjalpe én. Det er vist min
favoritlerer med fremmedsprog, for eksempel hvis du havde
problem med et eller andet, sa blev du ikke udstillet foran hele
klassen, som nogle gange kan ske. Hun kommer sddan ned til dig
og tager den stille og roligt og forklarer dig, hvad du skal gere.
[tysk]

(Elev, 3.9)

Jeg taenker en lerer, der er dben og er villig til at imedekomme
sine elever. Fordi man ved, at alle laerer forskelligt, og nar det
er sprog, og det er begyndersprog, altsd fremmedsprog, sa skal
man begynde fra nul. Og der synes jeg, at min leerer har vearet
exceptionelt god. Hun gor det stadigvak, at hun tuner ind og
horer: "Hvad har I brug for nu?”, og s er det @ndret til naste
gang. Det, synes jeg, skaber en god fremmedsprogslarer, det der
med, at man lytter til sine elever, det er altafgarende.

(Elev, 3.9)

5.3.1. Medbestemmelse

Det generelle billede af medbestemmelse er i vores undersogelse broget,
gdende fra elever, der oplever overhovedet ikke at have nogen indflydelse pa,
hvad der skal leeres, hvornar og hvordan, til elever, der oplever en hgj grad af
indflydelse og méaske inddragelse. Her er en elev i 3.g. som peger pa, at det er
“bade-og”:
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Jeg foler ikke, vi er sddan mega inddraget, men jeg foler alligevel,
vi har lidt indflydelse. Der var en gang, hvor vi foreslog at tage i
biografen og se en spansk film, og s& gjorde vi det. Og i engelsk
stemmer vi nogle gange om, hvilket forlgb vi skal have.

(Elev, 3.9)

I de sma Kklasser er billedet dog typisk, at eleverne hverken oplever at have
indflydelse eller at blive inddraget:

Interviewer: Ja. Kunne jeres laerer godt finde pd at sperge
jer, hvad I godt kunne taenke jer at lave, eller er det altid
lzereren, der bestemmer, hvad I skal lave i engelsk?
Elev: Det er neesten altid laereren.

(Elev, 3. klasse)

Ogsa eleverne i 6. klasse taler generelt meget lidt om at have indflydelse
pa indholdet i sprogtimerne. Enkelte konstaterer blot som 3.-klasseeleven
ovenfor, at de ikke har indflydelse pa, hvad de laerer:

Interviewer: Sporger han nogensinde, hvad I godt kunne taenke