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Forord

Dette inspirationsmateriale satter fokus pa tvarsproglighed i leereruddannelsen og hen-
vender sig til dig der underviser i et af leereruddannelsens sprogfag. Inspirationsmaterialet
udspringer af udviklingsprojektet Tvaersproglighed i leereruddannelsen (2021-2022), som
er finansieret af Det Nationale Center for Fremmedsprog (NCFF) og gennemfort i et
samarbejde mellem Syddansk Universitet (SDU), sprogundervisere og studerende fra
lereruddannelsen pa landets seks professionshgjskoler samt en raekke sproglerere og
elever i grundskolen.

Bade projektet og dette inspirationsmateriale tager afsaet i en bred forstaelse af hvad
der er sprogfag i leereruddannelsen. Sprogfag involverer saledes (i alfabetisk reekkefalge)
fagene Dansk, Dansk som andetsprog, Engelsk, Fransk, Spansk og Tysk. Nogle af disse
er klassiske fremmedsprogsfag (Engelsk, Tysk og Fransk) med mangearig status som
undervisningsfag pa leereruddannelsen mens ét aktuelt har forsegsstatus og kun udbydes
pa en enkelt professionshgjskole (Spansk). Desuden indgéar bade Dansk og Dansk som
andetsprog — to sprogfag der begge har fokus pa dansk, men som har meget forskellig
status og tyngde pa lereruddannelsen. Dansk som andetsprog indgar i den nuveerende
leereruddannelse som et begraenset men obligatorisk element i Laererens grundfaglighed
(LG) mens Dansk herer til blandt lereruddannelsens omfangsmeessigt tungeste fag.

Ambitionen med Tvarsproglighed i laereruddannelsen har veret at undersege og inspi-
rere til etablering af gode rammer for at arbejde og udvikle pa tvars af sprogfagsgrenser, og
projektets mal har veret at udvikle, afpreve og udbrede metoder til tveersproglig sprogun-
dervisning pa lereruddannelsen og i grundskolen med afset i forskningsbaseret viden om
sprogtilegnelse, flersprogethed og tvarsproglig didaktik. Dette inspirationsmateriale har
fokus pa tveersproglighed i l&ereruddannelsen, mens et andet inspirationsmateriale satter
fokus pa tveersproglighed i grundskolen. Materialet mélrettet sproglaerere i grundskolen er
ligeledes tilgaengeligt i NCFF's vidensbank.

Vi héaber at du som sprogunderviser pa leereruddannelsen vil finde inspiration i dette
materiale. Materialet indledes med en generel introduktion til tvaersproglig didaktik
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(Kapitel 1), efterfulgt af en introduktion til projektet (Kapitel 2), en oversigt over de
tvaersproglige forlgb (Kapitel 3), en beskrivelse af de organisatoriske forudsatninger og
muligheder for arbejdet med tvarsproglighed i leereruddannelsen (Kapitel 4), og derefter
folger detaljerede beskrivelser af ni tveersproglige forlgb (Kapitel 5-13). Under hvert forlgb
er der forslag til hvor man kan leese videre og finde yderligere inspiration. Alle referencer
er samlet sidst i materialet.

Vi vil opfordre til at man som laser gar til materialet med et tvaersprogligt mindset.
Lees pa kryds og tvaers af traditionelle faggranser, og ga pa opdagelse i materialet med
nysgerrighed og abenhed. Maske er det netop i en forlobsbeskrivelse med veaegt pa spansk
at danskunderviseren bliver inspireret til en ny aktivitet, eller i en forlabsbeskrivelse med
fokus pa tysk at engelskunderviseren finder nye idéer.

Rigtig god laeselyst!

Laila Kjaerbaek, Line Moller Daugaard & Line Krogager Andersen
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Vivil gerne takke alle de sprogleererstuderende, grundskoler, grundskolelzerere og grundsko-
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* Nuka Gudrun Forchhammer
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Hvad er tvaersproglig didaktik?

En tvaersproglig didaktik er en serlig form for sprogdidaktik der inddrager sproglige
ressourcer pa tvers af de traditionelle sproggraenser og sprogfagsgranser. Den kan ga pa
tveers af skolesprog og hjemmesprog, som det ses i Tegn pa sprog (Daugaard 2013; Laursen
2019), eller den kan ga pa tveers af skolens sprogfag, som det ses i Tvarsproglighedens
veje (Krogager Andersen 2020). Sidstnaevnte beskriver tvarsproglig didaktik som “en
intentionel didaktisk praksis der eksplicit eller implicit bygger bro imellem sprogene med
henblik pa at fremme elevernes muligheder for sproglig leering og udvikling af sproglig
bevidsthed” (Krogager Andersen 2020, 45).

Sproglige kompetencer hanger sammen pa tvars af sprog, og den tvaersproglige didaktik
sigter netop mod at udnytte og udvikle sammenhangene i de studerendes sproglige
repertoire. I et tvaersprogligt perspektiv giver det derfor mening at fokusere pa alle
de dele af det sproglige repertoire der traditionelt beskrives som faorstesprog, andetsprog
og fremmedsprog. Et tidligt og eksplicit fokus pa ferstesprogets lydlige og grammatiske
strukturer vil bade styrke elevernes og senere studerendes sproglige kompetencer pa dette
sprog, men ogsa vere en vaerdifuld genvej til opdagelse af menstre og strukturer pa nye
sprog (Kjerbak 2021). Individers kompetencer pa forstesprog og andetsprog har direkte
betydning for deres tilegnelse af gvrige sprog (Cenoz 2013; Hoff m.fl. 2020) idet de
sproglige ressourcer bade kognitivt og i sproglig praksis udvikles i samspil med hinanden
(Bialystok 2015). Det er en af de grundlaeggende bevaeggrunde for at anskue det sproglige
repertoire i ssmmenhang og til at indrette sprogundervisningen ud fra dette perspektiv.

Ogsa nar studerende stifter bekendtskab med helt nye sprog, forstas ethvert nyt sprog
med udgangspunkt i deres allerede eksisterende sproglige repertoire. Et helt nyt sprog
kan berige studerendes sprogverden og give dem nye blikke pa hvad sprog er og kan
vaere. Mgdet med nye sprog kan samtidig abne for nye perspektiver pa de allerede kendte
sprog, og det kan vare med til at skabe nye, tvaersproglige leringsrum (Hvidtfeldt m.fl.
2019). Tveersproglige leeringsrum er rum for udvikling af bl.a. sproglig bevidsthed, sproglig
nysgerrighed og motivation for sprog (Daugaard 2013; Krogager Andersen 2020).



De grundlaeggende principper bag tvaersproglig didaktik er en abning mellem sprogene og
sprogfagene samt en legitimering af alle sproglige ressourcer i undervisningen. Dette prin-
cip bygger pa viden fra flersprogethedsforskningen; bade den psykolingvistisk orienterede
forskning, der fremhaver hvordan det flersprogede individs sprog er kognitivt forbundne
(Bialystok 2009, 2015; Jessner 2008), og den sociokulturelt og socialsemiotisk orienterede
forskning, der fremhaver betydningen af at anerkende elevers eksisterende, sproglige
ressourcer i undervisningen (Norton Peirce 1995; Ushioda 2009).

Anerkendelsen af eksisterende sproglige ressourcer i undervisningen giver elever og stude-
rende oplevelsen af at alle sproglige ressourcer er vardifulde, og det gor det meningsfuldt
for dem at investere i deres samlede sproglige repertoire (Laursen 2019). Ud fra et
flersprogethedsperspektiv er dette relevant idet vi ved:

1. atidentifikation og investering er afgerende dimensioner af sprogudviklingen
(Ushioda 2009);

2. at sprogene er kognitivt forbundne, og at en skarp adskillelse af sprogene fra et
individperspektiv derfor er uhensigtsmaessig;

3. at den skarpe adskillelse (ogsa kendt som en subtraktiv sprogpadagogik, jf.
Cummins 2000) kan have negative konsekvenser for minoritetssproglige elevers
leeringsmuligheder i skolen, bade i sprogfag og i ikke-sprogfag (Holmen 2019).

Den tvaersproglige didaktik retter sig imidlertid ikke kun mod minoritetssproglige elever,
men ogsa mod elever der er vokset op med dansk i hjemmet. Lige som minoritetssproglige
elever er ogsa majoritetssproglige elever i faerd med at udvikle et flersproget sprogligt
repertoire, og hvert nyt sprog de mgder, kan saledes bidrage til en berigelse og udvidelse af
det sproglige repertoire, bade via tilfgjelsen af nye sproglige ressourcer og via den spejling
og perspektivering af det eksisterende sproglige repertoire der skabes via samspillet
mellem det kendte og det nye.

Dette samspil — beskrevet af Pavlenko (2014) som whorfian effects og af Kramsch (2002)
som potentialet for fremmedggerelse af det kendte — kan bidrage til elevernes udvikling af
sproglig bevidsthed (Bialystok 2011; Krogager Andersen 2020). Samspillet ma imidlertid
faciliteres didaktisk — det er ikke tilstraekkeligt at eleverne blot laerer mere end ét sprog.

Derfor sigter den tveaersproglige didaktik pa at etablere et samspil mellem undervisningens
malsprog og alle de ovrige sproglige ressourcer der er til stede i klasserummet. Dette
samspil kan etableres pa mange mader, og under forskellige overskrifter. I en dansk
kontekst er iszr flersprogethedsdidaktik og translanguaging kendte tilgange.

Flersprogethedsdidaktik daekker ifolge Candelier og kolleger (2012) over integreret sprog-
didaktik, der bygger bro mellem skolens sprog, interkomprehension, der sigter mod
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forstaelse mellem beslegtede sprog, og Eveil aux langues, der perspektiverer og skaber
sproglig nysgerrighed ved at introducere andre sprog.

Translanguaging bygger pa flersprogethedsforskning (Garcia-Mateus & Palmer 2017)
og fokuserer pa hvordan flersprogede individer udnytter deres sproglige repertoire i
meningsskabende praksisser der integrerer ressourcer fra det der traditionelt betegnes
som adskilte sprog (Holmen & Thise 2021). Begrebet bruges bade om selve denne
tveersproglige praksis og om en didaktisk tilgang der faciliterer sidanne praksisser.

Tvaersproglig didaktik fokuserer ligesom de to ovennavnte tilgange pa at bygge bro og
skabe sammenhang mellem sprog, men deekker i modsatning til disse ikke over bestemte,
foruddefinerede undervisningsmetoder. Her er derimod tale om en rakke principper for
tveersproglighed der af undervisere og leerere kan udfyldes pa forskellige mader afhengig
af undervisningens indhold og kontekst og de studerendes/elevernes forudsatninger og
deltagelse.

I en dansk grundskolekontekst har Krogager Andersen (2020) vist at tvaersproglig
didaktik bade kan skabes pa tvaers af fag i form af et tveerfagligt samarbejde og som
perspektiver i den enkeltfaglige sprogundervisning. Resultaterne fra Krogager Andersen
(2020) viser et klart potentiale i samarbejdet mellem flere sproglerere idet samtidighed
og genkendelighed pa tveers af sprogfagene her bidrager tydeligt til etableringen af de
tveersproglige leeringsrum. Nar eleverne kan genkende sproglige arbejdsformer, begreber,
emner eller terminologi pa tvers af sprogfagene, bidrager dette saledes til elevernes
oplevelse af fagene som beslegtede og tydeliggor relevansen af deres tvaersproglige
ressourcer.

Derudover viser Krogager Andersen (2020) at de tvaersproglige laeringsrum etableres af
den enkelte laerer i egen undervisning gennem:

1. brugen af tveerfaglige referencer
2. at bygge pa tvaersproglige ressourcer
3. sprogsammenligning som didaktisk praksis.

Det er altsd en central pointe fra dette forskningsprojekt at tveersproglig didaktik bade
kan skabes i et samarbejde mellem flere undervisere og af den enkelte underviser i
egen undervisning, ligesom den kan antage mange former og bygge pa forskelligt indhold.
Den kan ligeledes inddrage forskelligt sprogligt repertoire athangigt af holdets sproglige
sammensatning og de involverede fag, ligesom disse sprog kan inddrages pa forskellige
niveauer. Fx vil der veare forskel pda hvordan den enkelte underviser kan inddrage
sprog vedkommende ikke selv kender, overfor de sprog som underviseren selv underviser
i. Her er princippet om abning og legitimering centralt idet underviseren i forhold til
sadanne sprog ikke kan agere ekspert, men derimod kan abne op for de studerendes
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egne refleksioner, fortellinger og brug bl.a. ved at stille abne spergsmal, der leegger op til
metasproglig refleksion, sprogsammenligning og inddragelse af de studerendes samlede
sproglige repertoire.

Tvaersproglig didaktik kan antage mange former, bl.a. i form af afgraensede projektforlab,
temadage og -uger, eller den kan integreres i den daglige undervisning i storre eller
mindre grad. Den kan trakke péa et steerkt leerersamarbejde pa en hel skole eller argang,
eller den kan udgere en tilgang som enkelte laerere arbejder ud fra. Nar den tvaersproglige
undervisning samtidig er tvaerfaglig, kan den organiseres gennem en taet parallelitet
imellem fagenes aktiviteter og undervisningens indhold, eller den kan organiseres mere
abent omkring felles sprogligt relevante emner (fx dialekter, maskinoversattelse eller
sociale medier, jf. Krogager Andersen 2020), eller i form af faelles sproglige fokuspunkter
(fx genrer, syntaks eller morfologi).

I lereruddannelsens kontekst er det centralt at teenke den tveersproglige didaktisk syner-
gisk, s den bidrager positivt til de aktuelle sprogfag, og sa underviserne ikke oplever at den
treekker tid ud af en i forvejen presset tidsramme.

En tvaersproglig didaktik
+ bygger bro og skaber samspil mellem sprog - dette kan gares eksplicit eller implicit
+ inddrager sproglige ressourcer pa tvaers af sprog og sprogfag
« kaninddrage skolens savel som hjemmets sprog
+ abner op for og legitimerer tvaersproglige ressourcer i undervisningslokalet
+ skaber rum for metasproglig refleksion og sproglig nysgerrighed

+ kan udgves af den enkelte underviser ved hjaelp af tvaersproglige didaktiske greb
eller organiseres tvaerfagligt

+ kanintegreres som et princip i den daglige undervisning eller tilrettelaegges i form af
serlige forlgb, projekter eller aktiviteter.

1.1 Sprogportreet

Nar man forste gang skal planleegge tvaersproglig undervisning, kan det vare en fordel at
danne sig et overblik over holdets sproglige ressourcer, og samtidig give de studerende
mulighed for at opleve og reflektere over disse. I den henseende er udarbejdelse af
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sprogportratter en populer og virkningsfuld ovelse der kan gennemfores pa flere mader,
og som det kan veere relevant at introducere og afpreve sammen med de laererstuderende.

Grundprincippet er at alle studerende skal lave et selvportraet hvor de illustrerer deres
sproglige repertoire. Her er det vigtigt at italesaette at alle sprog er relevante uanset
kompetenceniveau, ligesom det er vigtigt at give de studerende mulighed for ikke kun at
inddrage nationalsprog, men ogsa fx dialekter, slang, SMS-sprog, fagsprog, kropssprog og
”stilhedens sprog”. Sddanne uventede elementer i de studerendes sproglige repertoire kan
ofte lede til interessante samtaler pa holdet.

Der er mange mader at udforme aktiviteten pa. Den enkleste er at udlevere en kropssilhuet
til hver studerende og bede dem farveleegge den med deres forskellige sprog. En lidt mere
tidskraevende version er at lade de studerende begynde med at tage billeder af hinanden
og farveleegge dem. Her kan man fx bruge arbejdsark fra projekterne Tegn pa sprog eller
Plurilingual Education.

Det kan veere relevant at bede de studerende om ogsa at skrive noter til brugen af
de enkelte sprog rundt om selve silhuetten — det kan give et interessant udgangspunkt
for den opfelgende samtale. Samtalen kan struktureres pa forskellige mader, fx kan alle
sprogportratter haenges op og alle studerende ga rundt og se pa dem med forskellige
missioner, fx "Find en du har noget tilfaelles med, som du ikke vidste” eller "Find det
portraet der overrasker dig mest.” Disse missioner kan derefter bruges som grundlag for
en samtale om holdets og de medstuderendes sproglige repertoire. Herigennem fremhaves
det sproglige repertoire som interessant og relevant i holdets kontekst hvilket fremmer
anerkendelsen af alle studerendes sproglige ressourcer.

Aktiviteten er ofte populaer blandt bade undervisere og studerende fordi den giver mulig-
hed for at leere noget om hinanden, og for nogle studerendes vedkommende kan det
vaere forste gang de far lejlighed til at fortaelle om deres hjemmesprog pa holdet hvilket
studerende fremhaever som positivt. For den laererstuderende der for forste gang skal prove
kraefter med tveaersproglig didaktik, er den desuden lettilgeengelig og kan bade fungere som
en del af et laengere forlgb eller som en selvstaendig aktivitet. Se eksempler pa anvendelsen
af sprogportratter i Kapitel 6, 8, 9 og 10, 11 0g 13.
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https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/Kropssilhuet_til_sprogportraet.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/Kropssilhuet_til_sprogportraet.pdf
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https://www.kp.dk/forskning-og-udvikling/tegn-paa-sprog/
https://www.kp.dk/forskning-og-udvikling/tegn-paa-sprog/
https://www.kp.dk/forskning-og-udvikling/tegn-paa-sprog/
https://engerom.ku.dk/forskning/centre/flersprogethedsdidaktik/undervisningsmaterialer/
https://engerom.ku.dk/forskning/centre/flersprogethedsdidaktik/undervisningsmaterialer/
https://engerom.ku.dk/forskning/centre/flersprogethedsdidaktik/undervisningsmaterialer/
https://engerom.ku.dk/forskning/centre/flersprogethedsdidaktik/undervisningsmaterialer/

Udviklingsprojektet Tveersproglighed
1 leereruddannelsen

Projektet forlgb i fem faser:

Fase 1
Didaktisering
Fase 3
Afpravning

Fase 5
Formidling

Figur 1. Fasemodel for Tvarsproglighed i lzereruddannelsen.
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https://www.sdu.dk/da/forskning/c_cll/forskningsprojekter/tvaesproglighed_sprog
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De fem faser beskrives naermere her:
Fase 1 - Didaktisering

Projektet blev indledt med afholdelsen af et opstartsseminar for alle projektdeltagere. Fokus
var pa tvaersproglighed: fra forskning til praksis, og der var oplaeg om barns sprogtilegnelse,
tvaersproglige mulighedsrum, tveersproglig didaktik samt flersprogethedsdidaktik - efterfulgt af
workshops der fokuserede pa omsaetning af forskningsviden til praksis i leereruddannelsen.

Didaktisering i leereruddannelsen:
Fase 2 - Udvikling
1. Tveersproglig undervisning og makkerobservation pa leereruddannelsen
2. Redidaktisering med laererstuderende
Fase 3 - Afprovning
1. Leererstuderende afprgver tveersproglig undervisning i praksis
2. UC-undervisere og grundskolelaerere observerer |laererstuderende
3. Evalueringsmeader i praksis (UC-undervisere, grundskolelaerere, laererstuderende)
4. Skrive- og erfaringsudvekslingsworkshop
Fase 4 - Praksissikring

1. Evaluering af inspirationsmaterialerne (UC-undervisere, grundskolelzerere,
leererstuderende)

Fase 5 - Formidling
1. Inspirationsmateriale til lsereruddannelsen
2. Inspirationsmateriale til grundskolen
3. Erfarings-opsamlings-rapport

4. pa Folkeskolen.dk


https://blog.folkeskolen.dk/tv%C3%A6rsproglighed-i-l%C3%A6reruddannelsen
https://blog.folkeskolen.dk/tv%C3%A6rsproglighed-i-l%C3%A6reruddannelsen
https://blog.folkeskolen.dk/tv%C3%A6rsproglighed-i-l%C3%A6reruddannelsen
https://blog.folkeskolen.dk/tv%C3%A6rsproglighed-i-l%C3%A6reruddannelsen

I projektet indgar sprogfagene Dansk, Dansk som andetsprog, Engelsk, Fransk, Spansk og
Tysk:

Dansk

Dansk som andetsprog

Spansk .‘

Fransk Engelsk

Tysk

Figur 2. Oversigt over sprogfag i projektet.

Projektet blev gennemfort i et samarbejde mellem Syddansk Universitet, studerende og
sprogundervisere fra lereruddannelserne pa de seks professionshgjskoler samt elever og
sproglarere fra ni grundskoler. Derudover var der til projektet tilknyttet en sparrings-
gruppe som projektledelsen lobende inddrog i relevante dreftelser samt administrativ
support, hvilket illustreres i dette organisationsdiagram:

Projektieder
Laila Kjerbeek (SDU)

Co-projektieder
[Maria Pia Pettersson (UCL)

\» t Gasetarnskolen { t - L Vonsild Skole \» Skovvangskolen
Fhokon g [ancaoryoge Skt. Josefs Skole * by Frskole Lyreskovskolen Hasle Skole

Figur 3. Organisationsdiagram for Tvzersproglighed i lzereruddannelsen.
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I boksen nedenfor ses en oversigt over de 13 sprogundervisere fra leereruddannelsen der
deltog i projektet.

« Anne-Marie Fischer-Rasmussen, Tysk, Professionshgjskolen UCN

« Bodil Christensen, Dansk, Professionshgjskolen UCN

+ Camilla Franziska Hansen, Tysk, UC Syd

+ Gitte Hjarne, Dansk, UCL Erhvervsakademi og Professionshajskole

+ Karen Lassen Bruntt, Engelsk, VIA University College

+ Maria Pia Pettersson, Tysk, UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

* Merete Smith-Sivertsen, Dansk som andetsprog, UC Syd/UCL Erhvervsakademi og
Professionshgjskole

+ Natalia Morollén Marti, Spansk, Professionshgjskolen Absalon

* Nina Hauge Jensen, Fransk, VIA University College

« Petra Klimaszyk, Tysk, Professionshgjskolen Absalon

« Sofia Esmann Busch, Dansk som andetsprog, Professionshajskolen Absalon

+ Stephanie Kim L6bl, Fransk, Kebenhavns Professionshgjskole

+ Susanne Karen Jacobsen, Engelsk, Kebenhavns Professionshgjskole
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https://www.ucviden.dk/da/persons/anne-marie-fischer-rasmussen
https://www.ucviden.dk/da/persons/anne-marie-fischer-rasmussen
https://www.ucviden.dk/da/persons/bodil-christensen
https://www.ucviden.dk/da/persons/bodil-christensen
https://www.ucviden.dk/da/persons/camilla-hansen-2
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https://www.ucviden.dk/en/persons/gitte-hjarn�-petersen
https://www.ucviden.dk/en/persons/karen-scheel-lassen-bruntt
https://www.ucviden.dk/en/persons/karen-scheel-lassen-bruntt
https://www.ucviden.dk/en/persons/karen-scheel-lassen-bruntt
https://www.ucviden.dk/da/persons/nina-hauge-jensen
https://www.ucviden.dk/da/persons/nina-hauge-jensen
https://www.ucviden.dk/da/persons/nina-hauge-jensen
https://www.ucviden.dk/da/persons/petra-klimaszyk
https://www.ucviden.dk/da/persons/petra-klimaszyk
https://www.ucviden.dk/da/persons/sofia-esmann-busch
https://www.ucviden.dk/da/persons/sofia-esmann-busch
https://www.ucviden.dk/da/persons/sofia-esmann-busch
https://www.ucviden.dk/da/persons/stephanie-kim-l%C3%B6bl
https://www.ucviden.dk/da/persons/stephanie-kim-l%C3%B6bl
https://www.ucviden.dk/da/persons/stephanie-kim-l%C3%B6bl
https://www.ucviden.dk/da/persons/susanne-karen-jacobsen
https://www.ucviden.dk/da/persons/susanne-karen-jacobsen
https://www.ucviden.dk/da/persons/susanne-karen-jacobsen

Tvaersproglige forlgb

Som et led i Tvaersproglighed i laereruddannelsen er der gennemfort ni tveersproglige
forlgb i leereruddannelsen. Alle de tvarsproglige forlab er udviklet af laereruddannelsens
sprogundervisere med henblik pa at de lererstuderende dels skulle fa indsigt i tvaer-
sproglighed og dels efterfalgende selv skulle gore sig erfaringer med konkret tveersprogligt
arbejde i grundskolen gennem udvikling, afprevning og evaluering af mindre tveersproglige
forleb i grundskolen. Tabel 1 giver et overblik over de gennemforte tveersproglige forlgb i
lereruddannelsen og de tilknyttede praksisafprevninger i grundskolen.

Titel pa det tvaer-
sproglige forleb

Forfattere

Leaereruddannelses-
kontekst

Praksisforlob i
grundskolen

Tveersprogligt arbejde
med svensk, norsk og
dansk i danskfaget

Bodil Christensen

Dansk i leereruddan-
nelsen

Dansk i
barnehaveklasse-6.
klasse

Nabosprogsundervisning
med inddragelse af flere

Sprog

Gitte Hjarng

Dansk i leereruddan-
nelsen (modulet
Literacy)

Dansk i 9. klasse

Translanguaging som Sofia Esmann Busch | Dansk som andet- De studerende

tveersproglig strategi sprog (modulet foretog afprgvning i
Undervisning af den undervisnings-
tosprogede elever praksis de var
med Teach First- isom Teach
leererstuderende) i First-studerede
laereruddannelsen

Bonjour and hello Karen Lassen Bruntt | Samarbejde mellem | 6. 0g 8. klasse i

to everybody - et & Nina Hauge Engelsk (modulet Fransk

samarbejde pa Jensen Sprogtilegnelse o .

/a?rerudcjanrfe/sen kgmivfun(?kative i 7. Klasse i Engelsk

mellem engelsk og fransk processer) og Fransk i

med et tveersprogligt laereruddannelsen

omdrejningspunkt
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5 | Tveersproglighed i Susanne Karen Samarbejde mellem | Workshopdag pa
engelsk- og franskunder- | Jacobsen & Engelsk og Fransk i lereruddannelsen
visningen Stephanie Kim Loébl | laereruddannelsen for elever i Engelsk
og Fransk i 8. klasse

6 | Pragmatisk bevidsthed Natalia Morollon Spanskilzereruddan- | Spansk (valgfag) i
og interkulturel Marti nelsen 6.-8. klasse
kompetence fra et
tveersprogligt perspektiv

7 | Tveersproglighedsforlzb i | Anne-Marie Tyskilaereruddannel- | Tyski6.-7. klasse
modulet Sprogundervis- | Fischer-Rasmussen |sen
ning og leereprocesser i

tysk som fremmedsprog
pd UCN

8 | Dictogloss pad tveers Merete Smith- Tyskilaereruddannel- | Tyski
af sprog og fag som Sivertsen & Camilla | sen bgrnehaveklasse-3.
ramme for udvikling Franziska Hansen klasse
af tveersproglighed i )
leereruddannelsen Tyski9. klasse

9 | Byg bro mellem Petra Klimaszyk Tysk i leereruddan- Tyski5., 6.0g10.
dansk, engelsk og tysk nelsen (modulet klasse
-tvaersproglighed som Sprogundervisning og
didaktisk princip leereprocesser i tysk

som fremmedsprog)

Tabel 1. Oversigt over tvaersproglige forlob i leereruddannelsen. Praksisforlobene i
grundskolen vil kunne tilgds via materialet malrettet sprogleerere i grundskolen.

Som det fremgar af oversigten, er alle leereruddannelsens sprogfag reprasenteret i for-
lebene: Dansk (i 2 forleb), Dansk som andetsprog (modulet Undervisning af tosprogede
elever) (i 2 forlab), Engelsk (i 2 forlgb), Fransk (i 2 forlgb), Spansk (i 1 forleb) og Tysk (i 3
forlgb). Samtidig er der foretaget praksisafprgvning i grundskolen fra bernehaveklasse til
10. klasse. I seks af forlgbsbeskrivelserne har det tveersproglige arbejde i leereruddannelsen
fundet sted inden for rammerne af et enkelt sprogfag mens der i tre forlgb har veeret tale om
samarbejde mellem leereruddannelsens sprogfag — i to tilfeelde mellem Engelsk og Fransk
og i ét tilfeelde mellem Tysk og Dansk som andetsprog.

Som det fremgéar af titlerne pa forlebsbeskrivelserne, har det tveersproglige arbejde i
leereruddannelsen knyttet sig til en bred vifte af indholdsmeessige temaer — blandt
andet nabosprogsdidaktik, sprogsammenligning, pragmatik og leeremiddelanalyse. Heri
afspejles det ogsd at alle de tveersproglige forlgb i laereruddannelsen har involveret
en introduktion til tveersproglighed, men at sprogunderviserne i de forskellige forleb har
valgt forskellige afset og vinklinger inden for en bred forstaelse af tvaersproglighed.
Inspirationsmaterialet praesenterer siledes ikke én samlet forstaelse af tveersproglighed i
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leereruddannelsen, men snarere en raekke sprogunderviseres bud pa hvordan arbejdet med
tveersproglighed meningsfuldt kan gribes an inden for deres sprogfag og med netop deres
gruppe af leererstuderende i en konkret, lokal leereruddannelseskontekst.
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Tvaersproglighed i leereruddannelsen:
Tvaergaende erfaringer og pointer

I det folgende ser vi pa tvaers af de gennemforte tvaersproglige forlgb i laereruddannelsen og
fremhaever tveergaende observationer og erfaringer som samles i et afsluttende udblik til ny
leereruddannelse.

4.1 Tekster og tekstpraksisser med tvaersprogligt potentiale

Laeser man pa tveers af forlobsbeskrivelserne, tegner der sig et billede af et bredt repertoire
af tekster og tekstpraksisser med stort tvaersprogligt potentiale. Forlgbsbeskrivelserne
viser hvordan de leererstuderende har vaeret engageret i bornelitterare fiktive tekster pa
nabosprog (Bodil Christensen) eller i ssmmenligning af alfabetsange pa dansk, engelsk og
tysk (Anne-Marie Fischer Rasmussen) eller dominospil der forener billede og tekst pa
dansk, engelsk og tysk (Petra Klimaszyk). I et forleb har de larerstuderende modt
pragmatiske videotekster om at invitere pa spansk i Spanien, USA og Venezuela (Natalia
Morollon Marti); i et andet har de didaktiseret eksisterende laeremiddeltekster i et
tveersprogligt perspektiv (Sofia Esmann Busch). Endelig har de lererstuderende aktivt
deltaget i tosprogede tekstpraksisser — fx ved at fransk- og engelskstuderende sammen
arbejder med en fransk kortfilm med engelske undertekster; at franskstuderende laeser
Harry Potter pa fransk for de engelskstuderende; eller at engelsk- og franskstuderende
sammenligner parallelle autentiske tekster fra et flymagasin pa henholdsvis engelsk og
fransk (Susanne Karen Jacobsen & Stephanie Kim Lobl). Forlebene rummer en rakke
eksempler pa at tekster pa andre sprog end sprogfagenes oplagte malsprog — gronlandsk,
islandsk, hollandsk — har veret inddraget strategisk i undervisningen for at skaerpe de
studerendes sproglige iagttagelser og sproglige appetit. Endelig peger sprogunderviserne i
forlgbsbeskrivelser pa en rakke fagtekster om tveersproglighed som har vist sig per-
spektivrige og nyttige i arbejdet med at fa tvaersprogligheden til at dbne sig for de
laererstuderende.
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4.2 Organisatoriske rammevilkar - sma forskelle med stor betydning

Samtidig ger forlebsbeskrivelserne det tydeligt at der er en raekke organisatoriske forhold
og rammevilkar som far betydning for mulighederne for at arbejde tvaersprogligt i leerer-
uddannelsen. Med afsat i et vellykket og perspektivrigt samarbejde mellem fransk- og
engelskfaget i leereruddannelsen papeger (Susanne Karen Jacobsen & Stephanie Kim Lobl)
i deres bidrag at g@get samarbejde mellem sprogfag stiller krav til den made skemafladen
organiseres pa. Hvis sprogfagene pa det enkelte uddannelsessted i hgjere grad kan
skemaleaegges parallelt, skaber det flere reelle muligheder for at samarbejde pa tvaers af
sprogfag.

I et tilsvarende samarbejde mellem fransk og engelsk i den anden ende af landet peger
(Karen Lassen Bruntt & Nina Hauge Jensen) pa at der kan vare behov for at tenke
kreativt og alternativt nar store og sméa sprogfag skal samarbejde. Her foregik samarbejdet
mellem et stort engelskhold og et noget mindre franskhold som ikke havde undervisning
i fransk det pageldende semester. For de franskstuderende kunne samarbejdet saledes
ikke integreres direkte i den ordinzere undervisning i deres undervisningsfag, men matte
organiseres som en frivillig studiekreds. Der matte ligeledes tages hensyn til de forskellige
holdsterrelser i det tvaergdende gruppearbejde hvor de relativt feerre franskstuderende
matte fordeles mellem grupperne af engelskstuderende.

Forlebsbeskrivelser peger ogsa pa at den konkrete gruppe af laererstuderende naturligvis
har betydning for hvordan arbejdet med tvarsproglighed kan udfolde sig. I ét forlgb er
der tale om laererstuderende som netop er begyndt pa undervisningsfaget Tysk og endnu
ikke har veeret i praktik i tysk og derfor ikke har mulighed for at traekke pa konkrete
erfaringer med tyskundervisning i grundskolen som en ressource i deres planlaegning af
praksisafprovningen af tveersproglighed (Anne-Marie Fischer-Rasmussen); i et andet for-
lgb er der tale om sakaldt Teach First-leererstuderende, som har en akademisk uddannelse
og efterfolgende tager en sarligt tilrettelagt lereruddannelse hvor de samtidig er ansat
i grundskolen (Sofia Esmann Busch). For disse laererstuderende er der oplagt andre
muligheder for praksisafprevning af tvaersproglighed i egen grundskolepraksis og et andet
erfaringsgrundlag med sprogfaget i skolen at haegte arbejdet med tveersproglighed op pa.

4.3 Spaendende spaendinger

Blandt de leererstuderende som har deltaget i de tvaersproglige forlgb, beretter sprogunder-
viserne i forlabsbeskrivelserne om en udbredt oplevelse af engagement og nye indsigter.
De lererstuderende satter pris pa at de i de tvaersproglige forlgb i leereruddannelsen har
faet indsigt i tveersproglighed og er blevet kleedt pé til selv at arbejde tvaersprogligt gennem
eksemplarisk undervisning i leereruddannelsen og praksisafprevning i grundskolen. Flere
leererstuderende fremhever at man leerer om tveersproglighed ved selv at arbejde tveer-
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sprogligt, og de beskriver hvordan de i afprevningen har observeret elevernes udbytte af det
tvaersproglige arbejde. Som en tyskstuderende retorisk sporger i sin refleksionslog: Warum
sollte das, was meine Schiiler im Englischunterricht gelernt haben, nicht in meinem
Unterricht genutzt werden? (Petra Klimaszyk) — og den synergi er den studerende gennem
det tvaersproglige forlab i leereruddannelsen blevet klaedt pa at realisere.

Samtidig oplever sprogunderviserne ogsa indimellem skepsis, modstand eller usikkerhed
blandt de larerstuderende. Et forleb (Sofia Esmann Busch) fortaller fx om hvordan
arbejdet med tveersproglighed deler de larerstuderende i to; en gruppe som finder det
oplagt og naturligt at arbejde med elevernes samlede sproglige repertoire, og en gruppe
som omvendt oplever det som akavet og irrelevant. De skeptiske laererstuderende foler sig
fx usikre pa den @&ndrede lererrolle der kan folge i kelvandet pa at lade elever i skolen
arbejde pa og inddrage sprog man ikke som larer kender til — en usikkerhed der ogsa
fyldte i det tveersproglige samarbejde mellem engelsk- og franskstuderende (Karen Lassen
Bruntt & Nina Hauge Jensen). De bemarker ligeledes at der kan opsta beklemthed
blandt leererstuderende over at bringe sproglige ressourcer pa andre sprog end de gangse
skolesprog i spil i sprogundervisningen — bade i leereruddannelsen og i skolen. En
sadan usikkerhed er velbeskrevet blandt flersprogede elever i skolen, og en tilsvarende
mulig sprogskam blandt studerende ma teenkes med i den didaktiske videreudvikling af
tveersproglighed i leereruddannelsen.

Endelig tematiserer sprogunderviserne en naturlig bekymring for hvordan arbejdet med
tveersproglighed kan integreres i et i forvejen hgjspaendt curriculum. Et forlgb (Karen
Lassen Bruntt & Nina Hauge Jensen) sperger rammende hvordan arbejdet med tvaer-
sproglighed kan inkluderes i sprogundervisningen i l&ereruddannelsen, uden at det pa den
ene side fylder for meget, og uden at det pa den anden side opleves som paklistret
i forhold til ’den sadvanlige’ undervisning. De konkluderer at det ikke alene er muligt,
men ogsa befordrende for de studerendes generelle forstaelse af sprogundervisningen og
sproglarerens rolle. De ni forlgbsbeskrivelser giver praksisnaere og inspirerende bud pa
hvordan det konkret kan ske.

4.4 Et udblik mod ny leereruddannelse

Mod slutningen af projektperioden i Tvaersproglighed i lzereruddannelsen er der indgaet
politisk aftale om en lange ventet ny leereruddannelse. For sprogfagene betyder det, at
Dansk (og i nogle tilfeelde engelsk) — vil f status som stort undervisningsfag pa 50
ECTS, og at Dansk som andetsprog genindferes som undervisningsfag og indgar i rekken
af undervisningsfag pa 35 ECTS sammen med Engelsk, Tysk og Fransk. Forsggsfaget
Spansks skebne er uafklaret. Samtidig vil der i den nye lareruddannelse vare mere
fleksibelt tilrettelagt praktik og praksissamarbejde.
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Denne kontekst ma fremtidens arbejde med tveersproglighed i leereruddannelsen taen-
kes ind i. En gennemgaende anbefaling fra Tvaersproglighed i laereruddannelsen er
at fastholde og videreudvikle det tvergdende og fagovergribende blik pa arbejdet med
tveersproglighed, som har vaeret kendetegnende for projektet. Der er store potentialer i at
teenke bredt og fleksibelt om hvad der gelder som sprogfag i laereruddannelsen — herunder
ikke mindst at inkludere Dansk i arbejdet med tvarsproglighed. De mere fleksible former
for praksissamarbejde synes ogsa at byde pa gode muligheder for at de leererstuderende kan
arbejde tvaersprogligt i grundskolen som led i deres laereruddannelse.

Det er vores hab at erfaringerne fra Tvarsproglighed i laereruddannelsen kan vise sig
nyttige nar der i den kommende tid skal udarbejdes nye fagbeskrivelser og udvikles nye
undervisningspraksisser saledes at tveersprogligheden kan taenkes med fra start og som en
integreret del af sprogfagligheden i l&ereruddannelsens sprogfag.
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Tvarsprogligt arbejde om svensk,
norsk og dansk

Af Bodil Christensen

5.1 Kontekst

I danskfagets formalsparagraf star der:

“Eleverne skal i faget dansk have adgang til de skandinaviske sprog og det nordiske
kulturfallesskab.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2020, Kapitel 2, § 2, stk. 3).

Der er mange veje til dette kulturfellesskab. Man taler ofte om to grundleeggende strategier
i undervisningen:

1. Man kan inddrage nordiske tekster pa lige fod med danske tekster. Teksterne
indgar her i danskundervisningen fordi det er gode” tekster der har et indhold der
er relevant for den aktuelle undervisning.

2. Man kan undervise eksplicit i nabosprog og det nordiske kulturfaellesskab. Her kan
veaere fokus pa ligheder og forskelle i sprog, kultur og historie.

Begge tilgange kan vare relevante. Arbejdet der bruges som case i denne artikel, har rod i
begge tilgange.

Konteksten er et praksisfallesskab mellem et hold Dansk-studerende pa laereruddannelsen
og elever i barnehaveklasse til 6. klasse.

5.2 Praksiskontekst

Nar dagen er gaet, kender du til nogle norske ord.

Nar dagen er gaet, har du laest Penger.
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Nar dagen er gaet, har du lavet en boganmeldelse.

Sadan stod der pa en dagsorden for dagens undervisning i 5. klasse pa den deltagende skole.
Alle elever pa skolen fra begrnehaveklasse til 6. klasse har haft nabosprogsundervisning
hvor larerstuderende fra Dansk pa laereruddannelsen havde til opgave at give eleverne
viden om og indblik i nabosprogsdidaktik.

Forst blev der arbejdet med forforstaelse om de nordiske lande. Derefter var der stafetlgb,
orienteringslob og kreative lasninger i forhold til at finde frem til seerlige kendetegn ved de
nordiske sprog. Hvor er de falske venner i norsk og svensk? Hvilke ligheder er der mellem
sprogene, og hvad kendetegner szrligt norsk, svensk og dansk?

Der har varet fokus pa de nordiske flag. Der har varet vendespil med norske ord og
vendinger. Der er blevet laest billedbager som Annas himmel af Stian Hole, Hvis du meder
en bjorn af finlandssvenske Maline Kiveld og danske Martin Glaz Serup samt Penger af
Bjorn Ousland.

Ambitionen med undervisningens tema "Nabosprog og billedfortellinger” var dels at sette
fokus pa netop ligheder og forskelle i de nordiske sprog og dels at studerende og elever blev
mere fortrolige med at arbejde med nordiske tekster i undervisningen. Det var det faglige
anliggende.

Forlgbet blev rammesat som et klassisk studieprodukt med overskriften Nordiske tekster.

5.3 Organisering og forlebsbeskrivelse

Pa leereruddannelsen kan man forberede forlabet pa forskellige mader, men det er
vaesentligt at de studerende tilegner sig viden om mangfoldigheden af materialer der kan
bruges i nabosprogsundervisningen. Der er en raekke platforme der tilbyder inspiration og
undervisningsmaterialer til mange fag, klassetrin og temaer (se Hvis du vil laese videre
nedenfor).

Oplagget til studerendes undervisning var i denne kontekst saledes:
Mal
Eleverne skal have indsigt i:

1. Nordisk kultur og sprog

2. Nordisk historie og filosofi

. Nordiske sprog og

w

. Nordiske myter og sagn

N
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Proces

Forbered en undervisning til et klassetrin mellem bernehaveklasse og 6. klasse. Der skal
veere fokus pa tvaersprogligt arbejde med nabosprog. Find inspiration til tekstmaterialer
under Huvis du vil lzese videre nedenfor.

Benspzend

Der skal indga bevaegelse i undervisningen.

Der skal arbejdes ud fra Grib Litteraturen! (Henkel m.fl. 2020).

Bogen Hvis du meder en bjorn kan indga hvor det giver mening.

Produktkrav

En undervisningsplan med mal, indhold, evaluering — og bevagelse i undervisningen.
Der skal vaere et multimodalt produkt som mesterlareprojekt.

Mal for laererstuderende

Viden om nabosprog og tveersprogligt arbejde samt kompetence i at planlaegge, gennemfore
og evaluere en undervisning.

5.4 Teoretisk forankring

Planlaegningen har vaeret serligt inspireret af Dysthe (1997) hvor dialog og samtale er i
fokus. Det er vigtigt at eleverne taler om teksterne, og at de far brugt ord og begreber pa
nabosprogene sa de far ejerskab over sproget.

Illum Hansen og kollegers (2020) undersggende arbejde i forbindelse med projektet KiDM
samt Henkel og kolleger (2020) har ligeledes inspireret til undervisningsforlgbet.

5.5 Analyse af praksiserfaringer

De studerendes kommentarer lgd saledes:

”Vi brugte vores viden fra leereruddannelsen til at udarbejde et program for dagen pa
grundskolen. Programmet blev sarligt udarbejdet pa baggrund af den faglige viden
fra Grib litteraturen! med et stort fokus pa at fa elever til at veere aktivt deltagende i
de stillede opgaver.”
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Jeglagde seerligt meerke til at eleverne leerte og interagerede bedst i undervisningen nar der
var flere skift i lobet af en undervisningslektion. Det var tydeligt at maerke nar de var ved at
kore "dede" i en aktivitet/opgave.

Eleverne var sarligt optagede af det norske flag, og hvordan det mindede om det danske,
samt at kunne sige enkelte ord/setninger pa norsk.

Det overraskede os hvor hurtige eleverne var til at lgse flere af opgaverne.

Eleverne fik en fornemmelse af hvilke sprog der findes uden for Danmarks graenser. En
fornemmelse af noget der faktisk minder om dem selv i forhold til sprog, kultur og historie.

Tveersprogligt arbejde har den fordel at eleverne bliver nadt til at forholde sig til deres eget
sprog for at kunne forholde sig til et andet sprog. Om det er en fordel eller en ulempe
athanger af eleven.

Det var en aha-oplevelse da eleverne skulle farvelagge det norske flag, og de opdagede hvor
meget det lignede det danske.

5.6 Studerendes evaluering af forlgbet

Studerende har kommenteret forlgbet saledes:

”En sammenhang mellem danskundervisning og vores undervisning pa grundskolen
har veeret det tveersproglige arbejde. De gvelser og teknikker vi har leert i under-
visningen, fungerede godt — ogsa til de yngre elever. Vores bornehaveklasser var
virkelig dygtige til at g& pa opdagelsen i en norsk tegnefilm og herudfra genfortelle
handlingen.”

“Eleverne har klart nemmere ved at forsta norsk end svensk.”

“Eleverne kan have glaede af en mere dybdegaende forklaring pa hvorfor de skal
arbejde med nabosprog.”

“Vores elever var serligt optagede af de aktive aktiviteter. Dog havde de mere ro og
fokus i de stillesiddende aktiviteter. De havde svaert ved gruppearbejde og blev hurtigt
uvenner.”

“Det overraskede mig hvor meget eleverne forstod af den norske tegnefilm. De kunne
ikke bare genfortalle handlingen ud fra billederne, de kunne ogsa genfortalle hvad
der var blevet sagt.”

“Eleverne bliver klogere pa nabolandende og deres sprog, og det kan forhabentlig
veere med til at veekke deres interesse for nabolandene. Derudover tenker jeg at det
for nogle elever er mere trygt at kaste sig ud i et fremmedsprog der ligger teet op ad
deres eget, fremfor fx engelsk.”
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“Eleverne skal have en god introduktion til forlgbet for det opleves meningsfyldt. Det
kan veere svert at finde en mening med da flere og flere nordmaend, danskere og
svenskere taler engelsk med hinanden.”

"Hos bgrnehaveklasserne var det tydeligt at eleverne, maske uden at vide det,
havde et ret stort ordforrad. De forstod rigtig meget af det norske. Her vil en
sarlig opmaerksomhed pa dette [ordforradet] helt sikkert bidrage til sterre sproglig
opmarksomhed.”

5.7 Perspektivering

De studerende fik mange praksiserfaringer med nabosprogsundervisning, og deres evalu-
ering giver et billede af at elevernes interesse for at arbejde med nabosprog klart er til
stede. Evalueringen viser ogsa at det (som i al undervisning) er vigtigt at arbejde dialogisk,
remedierende, varieret og at inddrage bevagelse i undervisningen.

I forhold til laererens kompetencefolelse kan det vare fordelagtigt hvis der er mere
fokus p4d efteruddannelse fx i form af Nordiske Sprogpiloter (et efteruddannelsesprojekt
for grundskolelarere der uddannes szrligt i formidling af nordiske sprog), hvilket vil give
leererne pa’ skolen et nabosprogligt fyrtarn hos hvem de kan sgge hjelp. Der er siden
projektets opstart i 2007 uddannet 250 sprogpiloter i Norge, Sverige og Danmark, sa det er
langt fra alle skoler der har en nabosprogpilot.

Hvis du vil laese videre
Atlantbib. Sma e-fagbgger.

Aurstad, Bodil (2015). Deklarasjon om nordisk sprakpolitikk. Sprog i Norden 46(1),
35-48.

Madsen, Lis (2015). Nabosprog i undervisningen. Sprog i Norden 46(1), 107-114.

Madsen, Lis (2016). Nordiske nabosprog i grundskolen. Kognition og Padagogik —
Tidsskrift om gode laeringsmiljoer 26(99), 90-97.

Norden i skolen

Nordiske Sprogpiloter

Kiveld, Malin, Martin Glaz Serup & Linda Bondestam (2021). Hvis du moder en bjern.
Kgbenhavn: Jensen & Dalgaard.
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Nabosprogsundervisning med
inddragelse af flere sprog

Af Gitte Hjarno

6.1 Konteksten

Forlabet er et danskfagligt undervisningsforlgb inden for fagomréadet nabosprogsdidaktik
som har fokus pa sproglig opmerksomhed, sprogligt repertoire og undersggende til-
gange. Forlgbet er gennemfort med lererstuderende pa 1. argang i modulet Literacy
i undervisningsfaget Dansk. Literacy-aspekt drejer sig om at fa viden om nabosprog,
nabosprogsdidaktik og translanguaging gennem arbejdet med laese- og lyttestrategier samt
forskelle og ligheder sprogene imellem. Forlgbet straeekker sig over 12 lektioner og afrundes
ved at de studerende planlaegger og gennemforer et undervisningsforlgb i grundskolen med
fokus pa nabosprog og inddragelse af flere sprog.

6.2 Teoretisk forankring

Forlgbet Nabosprogsundervisning med inddragelse af flere sprog bygger pa Gibbons
(2016) socialkonstruktivistiske forskning der positionerer sproglig udvikling som en socialt
indlejret proces. Stilladsering er centralt i Gibbons arbejde, og i nabosprogsforlgbet er det
indarbejdet ud fra en andenordensdidaktik (Ilskov 2020). Det betyder at forlabet pa den
ene side sigter mod at stotte de studerende i deres udvikling af receptive sprogferdigheder i
svensk og norsk, og pa den anden side vaegter stilladseringsprincippet fokus pa metasprog
som giver de studerendes mulighed for at reflektere over udvikling af sprog om sprog
(Gibbons 2016).

Endvidere er forlgbet inspireret af Garcia og kolleger (2017) forstaelse af begrebet den
flersprogede strom (‘the translanguaging corriente’). Det vil sige en forstaelse af sproglige
praksisser som positionerer flersprogethed med vardi og retter fokus mod sprog som
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en identitetsskabende faktor, og som derved lagger afstand til den etsprogede norm
og dikotomiske forstaelse af sprog der gor sig geldende i mange fag og undervis-
ningssammenhange (Holmen 2020). Garcia og kolleger ser den flersprogede strom som
en metafor for de flersprogede ressourcer og talemader der altid vil vere til stede i
klasserummet, samt somen paedagogisk mulighed for bevidst og strategisk at inddrage dem
i undervisningen (Garcia m.fl. 2017). I den padagogiske praksis med translanguaging
indgar der ifelge Garcia og kolleger tre kerneelementer som knytter an til leererens
indstilling til samt planlaegning og gennemforelse af undervisningen: holdning (’stance’)
der indfanger laererens holdning og overbevisning, design der omhandler planlagning af
indhold og leeringsaktiviteter samt skift (’shift’) der handler om de situerede valg leereren
tager i undervisningen. Disse kerneelementer er tenkt ind i nabosprogsforlobet med
det formal at invitere de studerendes egne sproglige ressourcer ind i arbejdet med
sprogforstédelse og bygge bro til didaktiske refleksioner omkring betydningen af sproglig
opmaerksomhed, sproglig bevidsthed og sproglig kreativitet (Krogager Andersen 2020).

6.3 En faglig opmaerksomhed i nabosprogsforlgbet

I danskundervingen pa leereruddannelsen kan nabosprogsdidaktik ofte vere italesat som
en serlig faglig udfordring. I de sammenhange giver de studerende udtryk for at deres egne
grundskole- og gymnasieerfaringer med svenske og norske tekster er meget fa og for nogles
vedkommende helt fravaerende. De oplever at det er sveert at forstd svensk og norsk, og de
foler sig derfor meget utrygge ved tanken om at de skal undervise i fagomradet.

De danskstuderendes mangelfulde skoleerfaringer med og oplevelse af at mangle kompe-
tencer i nabosprog spejler pa mange made et storre billede inden for nabosprogsdidaktik
i Norden. Forskning pa omradet viser nemlig at forstaelsen for nabosprog er faldende da
mange elever i svenske, norske og danske skoler ikke mader nabosprogene i undervis-
ningen (Delsing & Akesson 2005). Ligesom laererne i Norden ikke oplever at de har
de tilstraekkelige kompetencer til at planleegge og gennemfare undervisningen i nabosprog
(Lararnas Riksforbund 2012).

I forlobet pa laereruddannelsen blev denne faglige og didaktiske udfordring derfor ind-
lagt som et saerligt ‘'metafagligt spor’ som laereruddanneren og de studerende lgbende
diskuterede, udpegede og reflekterede over i undervisningen. Endvidere er der bevidst
valgt leeringsaktiviteter som vaegter at inddrage de studerendes forforstaelse af norsk
og svensk sprog, natur, kultur og litteratur samt udvider deres vidensgrundlag omkring
nabosprogsdidaktik i praksis.
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6.4 Organisering i tre faser

Forlgbet falder i tre hoveddele. Fase 1 og 2 omhandler undervisning pa laereruddannelsen
hvor der arbejdes med nabosprogsdidaktik og translanguaging. Fase 3 omhandler
planleegning, gennemforelse og evaluering af et nabosprogsforlgb til grundskolen og
foregar siledes bade pa lereruddannelsen og i grundskolen.

» undersegende og produktivt arbejde med egne
sprogporiratter og sprog som ressource til at skabe
identitet

» teoretisk arbejde med Gacias begreb Translanguaging

» viden om styredokumenter mélrettet nabosprog

Fase = » planlzgning og emferelse af messe om svensk og
. : norsk kultur og litteratur
Nabosprogsdidaktik + undersegende arbejde med sproglige ligheder og
forskelle
Fase 3 s planlzgning af et udenvisninsgforleb om nabosprog og
P sSprog
U]]d&l'VlSIl]]lgSfE)l’]ﬂ'b om » gennemfarelse af et nabosprogsforleb 1 grundskolen
nabosprog mélrettet » praesentation og evaluering af eget og medstuderendes
grundskolen nabosprogsforlab

Figur 1. Nabosprogsdesign i tre faser.

6.5 Fase 1. Flersprogethedsdidaktik og sproglige ressourcer

I forste del af nabosprogsforlgbet arbejder de studerende med begrebet translanguaging
dels via litteratur og film, men ogsa gennem didaktiske sprogaktiviteter med sproglige
ressourcer som indhold.

6.5.1 Mal, aktiviteter og organisering

Formalet er at de studerende far viden om hvordan translanguaging kan forstas som
paedagogisk princip gennem begreberne stance, design og shift, og at de studerende kan
reflektere over brug af egne sproglige ressourcer, samt over hvordan sproglige ressourcer
og flere sprog kan inddrages i en paedagogisk praksis.

32



Aktiviteter

Organisering

Litteratur

wn >

Sprogligt
verdenskort

De studerende stiller sig fysisk i et
verdenskortiforhold til hvor de har

boet i deres barndom. Med afsaetide
studerendes placeringer diskuteres i
plenum hvordan dialekter, sociolekter,
flere sprog i hjemmet eller flytning
gennem barndommen har haft
betydning for det sproglige repertoire de
studerende har i dag.

Sprogportraetter

De studerende udarbejder personlige
sprogportreetter (Daugaard 2018) og

laver interviews med en medstuderende.

Endvidere italesaettes aktivitetens
didaktiske potentiale med afszet i dagens
tekst.

Heiden & Skovdal (2021)

Strategier til
laeseforstaelse

- at traekke pa
sine samlede

At leese pa andetsprog: De studerende
leeser en fagtekst pa hollandsk som

de ikke har mulighed for at overseette.
Opgaven har til formal at undersege
og synliggagre hvordan de studerende

Tornberg (2001)

sproglige traekker pa deres samlede sproglige
ressourcer ressourcer fra andre sprog, tekstens
kontekst og syntaks i deres laeseforsta-
else (se en uddybning af aktiviteten i
dagens tekst).
Begrebet De studerende arbejder i mindre Holmen (2020)

translanguaging

stance, design og
shift

grupper med at udfolde Garcias
forstdelse af translanguaging med szerligt
fokus pa hvordan det kan forstds som
paedagogisk princip gennem begreberne
stance, design og shift. De ser film og
arbejder med dagens tekst.

Den Lille Prins
pa 100 Sprog

Translanguaging
som et potentiale
i dansk

De studerende undersgger hjemmesi-
den Den Lille Prins p& 100 Sprog med det
formal at fa viden om leeremidlets faglige
indhold omkring: sammenligninger af
sprog, lyden af sprogene, sprogfami-
lierne. Endvidere skal de studerende i
"et translanguaging-perspektiv’ vurdere
indholdets didaktiske potentiale i
danskundervisningen.

Den lille Prins pd 100
sprog (de Saint-Exupéry
1943/2018)

Figur 2. Fase 1. Flersprogethedsdidaktik og sproglige ressourcer.
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6.5.2 Opsummering, analyse og erfaringer

I planleegningen (design) af denne forste del af forlabet er begrebet stance bade en
indholdsdel og et formal for undervisningen idet de studerende pa den ene side arbejder
med den teoretiske viden om translanguaging og pa den anden deltager i undersggende
sprogaktiviteter hvor de far mulighed for at gore sig deres egne erfaringer og fa indsigt i
betydningen af det sproglige repertoires rolle for leering.

Nar det i forvejen er sveert med nabosprogene svensk og norsk, kan man med rette sporge
om det ikke forplumrer formalet at traekke endnu flere sprog ind i leeringsrummet. Det
kan vere en udfordring og opleves tidskravende - men samtidig kan det at arbejdet med
sproglige ligheder og forskelle i en tvaersproglig optik, ogsa skabe en fagdidaktisk mulighed
for at udvide og nuancere de studerendes sproglige bevidsthed i flere dimensioner
(Krogager Andersen 2021).

Designet vaegter derfor at starte ud med at arbejde med tveersproglighedsdidaktik. Det
er hensigten at det tvaersproglige blik pa eget sproglige repertoire og handlemader skal
give de studerende mulighed for at reflektere over deres eget faglige professionsstasted i
forhold til begrebet stance. Samtidig er det sproglige arbejde i et tvaersprogligt perspektiv
teenkt som en indgang, der forankrer de studerendes faglighed og motiverer dem i deres
efterfolgende undersggende arbejde med svensk og norsk i fase 2 og 3. Det vil sige at
tveersprogligheds- og nabosprogsdidaktikken indgar i et dynamisk samspil med hinanden
gennem hele undervisningsforlgbet.

I laeseforstaelsesarbejdet med den hollandske fagtekst er det tydeligvis en aha-oplevelse
for flere studerende hvordan de traekker pa et bredt spekter af sproglige ressourcer.
Aktiviteten giver i hgj grad de studerende erfaring med hvordan sammenligninger og
transfer er en ressource som lasestrategi, men ogsa en begraensning. Eksempelvis driller
ordet tot i aktiviteten med en hollandsk fagtekst. De studerende getter i forste omgang
kvalificeret pa at tot betyder ’ded’, men tot betyder ’indtil’ pa hollandsk, og i deres videre
sprogundersggelser far de erfaring med at forstaelse af literacy-begrebet ma udvides til at
inddrage syntaks og kontekst for at indkredse en meningsfuld leesning. Leesningen af den
hollandske fagtekst giver saledes grundlag for metasamtaler hvor de studerende reflekterer
over hvordan det at arbejde pa tvars af sprog skeerper opmarksomheden pa sprogets
betydningspotentiale, tekstens genretrak og struktur (design).

I Fase 1 introduceres de studerende ogsa for den tvaersproglige aktivitet sprogportraet
(Daugaard 2018) som udfordrer deres holdninger og forestillinger om hvordan deres egne
sprog er mere end fastlaste kategorier som hgrer et land til (stance). Aktiviteten laegger
op til diskussion af hvad sproglige ressourcer er, hvilken betydning de har, og i hvilke
kontekster og sproglige domener de bruges — og hvilke potentialer aktiviteten kan have i et
forleb om nabosprog.
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I nedenstdende Figur 3 kan man se at de studerendes sprogportratter er meget forskellige
i deres visuelle udtryk og at de pa forskellig vis har en ressourceorienteret tilgang.
Indholdsmaessigt inddrager de bade dialekter, kropssprog og sproglige ressourcer som
sprog inden for de sproglige domaener planter, musik og programmering. Ligeledes er det
interessant hvordan de har reflekteret over sprogenes placering i og uden for kroppen. Ved
aktivitetens afslutning bliver det tydeligt at nabosprogene ikke fylder maerkbart meget i de
studerendes portratter og flere studerende udtrykker i den forbindelse en faglig ambition
om at &ndre pa dette.

# Kropssilhouet til sprogportraet
Kropssilhouet til 5prugpmﬁ<ﬁt
. -

1 spssilhouet til sprogportrat i s

Figur 3. Sprogportraetter fra de studerendes undervisning pd leereruddannelsen.

Aktiviteten far helt konkret den betydning at mange studerende inddrager sprogportraettet
i deres undervisningsforlgb (design) malrettet grundskolen i Fase 3, og en enkelt gruppe
udvikler pa sprogportretopgaven med den translanguaging-pointe at eleverne skal efter-
lade en tom plads i kropssilhuetten til et sprog de gerne vil laere i fremtiden (Figur 4).
Deres begrundelse er at eleverne pa den ene side skal overveje hvilke sprog de er formet af
(fortid og nutid), men at den tomme plads kan veere medvirkende til at fa gje for elevernes
optagethed, nysgerrighed og dremme om sprog de gerne vil kunne en dag (fremtid).
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Figur 4. Sprogportreet fra en elev de studerende underviste i grundskolen. I venstre ben
er efterladt en tom plads til fransk.

6.6 Fase 2: Nabosprogsdidaktik

I Fase 2 arbejder de studerende med fokus pa nabosprogene svensk og norsk. Indholdet
omhandler opleeg om styredokumenter som er malrettet nabosprog, udvalgte fagdidaktiske
aktiviteter om sprogsammenligninger samt en opgave om en kulturmesse om Sverige og
Norge.

6.6.1 Mal, aktiviteter og organisering

I Fase 2 arbejder de studerende med fokus pa nabosprogene svensk og norsk. Indholdet
omhandler opleeg om styredokumenter som er malrettet nabosprog, udvalgte fagdidaktiske
aktiviteter om sprogsammenligninger samt en opgave om en kulturmesse om Sverige og
Norge. Formalet er at de studerende far erfaring med selv at laese og forsta nabosprogstek-
ster og reflekterer over nabosprogsdidaktikkens muligheder i Dansk-faget. Endvidere skal
de have viden om lovgrundlaget for nabosprog i Dansk-faget og om svensk og norsk kultur,
natur og litteratur.
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Aktiviteter

Organisering

Tekster

w >

Formal og De studerende praesenteres for Ba@rne- og Undervisningsministe-
styredoku- og leeser internordiske og danske | riet (2020, Kapitel 2, stk. 3)
menter mhp. styredokumenter. )
nabosprogs- ) ] U'dvalgte v°|dens— og foer-
didaktik Formalet er at de studerende far: | dighedsmal som vaegter et
. ) . nordisk indhold i Bgrne- og

Tyen hIS'tOI’ISk og politisk bag-' Undervisningsministeriet (2019a)

grundsviden for nabosprogsdi-

daktikkens position i danskfaget Nordisk Ministerrad (2007)

2) enviden om at malenei Nordisk Ministerrad (2018)

leereplanerne for arbejdet med

norsk og svensk omhandler

sproglig opmaerksomhed og

receptive feerdigheder idet malet

er at eleverne skal kunne forstd

og ikke tale nabosprog.
Laese- og De studerende arbejder med Sprogaktiviteter:

lyttestrategier

Undersagelse
af forskelle og
ligheder mellem
nabosprogene

flere forskellige didaktiske
sprogaktiviteter med fokus pa at
undersgge ligheder og forskelle
mellem nabosprogene.

Malet er at de studerende:

1) far viden om laese- og
lyttestrategier sa de kan laese og
forstd svenske og norske tekster

2) reflekterer over hvordan de
kan skabe deltagelsesmulighe-
der for grundskoleeleverne i
nabosprogsdidaktik.

Sprogsammenligninger:
Atlantbib (u.a.)

Lindgren (1943/2018, Kapitel 1,
Del 1)

Svenskdansk.nu (2020)
Henriksen (2011)

Kulturmesse om
Skandinavien

De studerende planlegger

en kulturmesse hvor de

gennem oplaeg og aktivi-

teter praesenterer deres
medstuderende for norsk og
svensk litteratur, kultur og natur.

Malet er at fa ny viden om
Skandinavien samt inspiration
til at arbejde videre med temaer
der har nordisk kultur som
indholdsomrade.

(se Bilag 1)

Figur 5. Fase 2: Nabosprogdidaktik.
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6.6.2 Opsummering, analyse og erfaringer med undervisningen i nabosprogsdidaktik
Som tidligere neevnt oplever de studerende ofte at fagomradet nabosprog er en stor
udfordring. *Jeg vil hellere undervise i engelsk”, som en af de studerende siger ved
forlgbets start. I den sammenheng er det interessant at iagttage hvordan de langsomt
positionerer sig pa nye mader gennem arbejdet med de didaktiske krav til og muligheder
for sproglig udvikling inden for undervisning i nabosprog.

I arbejdet med lovgrundlaget for nabosprog bliver de studerende bevidste om at kompeten-
cemalene i Dansk. Fzlles Mal (Berne- og Undervisningsministeriet 2019b) udelukkende
malsaetter i forhold til elevernes udvikling af receptive kompetencer (Madsen 2006, 2), det
vil sige at der ikke malsettes i forhold til at skulle kunne tale svensk eller norsk. Det er
betydningsfuldt for mange studerende og gor undervisning i nabosprog mere overskuelig.
Samtidig er de sproglige aktiviteter med sammenligninger af sprog med til at synliggore
de studerendes egne sproglige ressourcer og opdage “at de har en sproglig kompetence,
de maéske ikke troede de havde,“ (Madsen 2006, 217), ligesom de inspirerer ind i det
kommende arbejde med at planleegge et undervisningsforlgb i Fase 3.

De studerende er meget engagerede i aktiviteten Kulturmesse (Bilag 1) og giver udtryk for
at den er meningsfuld. De planlagger nogle meget alsidige opleeg og deltagelsesmuligheder
for hinanden som inddrager viden om kultur, natur og litteratur i Sverige og Norge. Messen
saetter fokus pa traditioner, naturoplevelser, madvaner, arkitektur, talemader, sport, film,
musik, litteratur og meget mere.

I Dansk. Felles Mdl (Berne- og Undervisningsministeriet 2019b) er nabosprog nasten
kun beskrevet som et sprogligt anliggende, og man kan selvfolgelig diskutere hvor meget
det kulturelle skal fylde i nabosprogsundervisningen. I Kulturmessen er det sproglige ikke
ngdvendigvis i centrum, men aktiviteten tilbyder en indsigt i hvordan nabolandene ligner
og adskiller sig fra hinanden som potentielt kan motivere til og indga i det videre
sproglige arbejde. Aktiviteten leener sig ind i Madsens udsagn om: at hvis undervisningen
skal opleves meningsfuld, ma de studerende/eleverne kende lidt til det folk og den kultur,
sproget knytter sig til” (Madsen 2006, 221).

I denne opgave (Bilag 1) planlaegger de studerende selv indholdet inden for de fire
hovedkategorier, men hvis leereruddanneren gnsker et starre fokus pa sprog, vil det vaere
muligt at eendre kravene til indholdet i hovedkategorierne.

6.7 Fase 3: Undervisningsforlgb om nabosprog

I fase 3 er indholdet fokuseret omkring undervisningsforlab om nabosprog.
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6.7.1 Mal, aktiviteter og organisering

I forlgbets sidste del er formélet med de studerendes arbejde at de planlagger og
gennemforer et undervisningsforleb om nabosprog med inddragelse af flere sprog, samt
prasenterer og reflekterer over deres erfaring med at undervise eleverne.

Aktiviteter Organisering Litteratur
Undervisningsforiob Under vejledning af UC-underviseren Orluf (2016)
om nabosprog arbejder de studerende med at planleegge
F et nabosprogsforleb med et translanguag- Wulff (2015)
A ing-perspektiv. Forlgbet skal efterfalgende
afpreves i grundskolen (2-4 lektioner).
S

Planleegningsprocessen tager afsaet i Fase
E 1 0g 2, men inddrager ydermere udvalgte
didaktiske erfaringer fra Tegn pd sprog
projektet gennem naerlasning af dagens

3 tekster af Orluf (2016) og Wulff (2015).
Gennemforelse Nabosprogsforlabene gennemfgres i
grundskolen.
Praesentation og De studerende praesenterer deres erfaringer
evaluering og refleksioner over gennemfarelsen af

nabosprogsforlgbet i grundskolen.

Figur 6. Fase 3: Undervisningsforleb om nabosprog.

6.7.2 Opsummering, analyse og erfaringer med undervisningsforleb om nabosprog

I arbejdet med at planlaegge et undervisningsforleb om nabosprog og flere sprog treekker
de studerende pa undervisningen fra Fase 1 og 2 samt holdets felles indsats omkring
at indsamle en "nabosprogsbank” som indeholder tekster og nabosprogsaktiviteter der er
interessante med henblik pa at arbejde med sammenligning af sprog (se fx Atlantbib
u.4.). Ydermere lader de sig inspirere af to artikler fra forskningsprojektet Tegn pa sprog
som vi laeser i feellesskab pa holdet. Artiklerne omhandler identitetspositioneringer koblet
til skrivepraksis (Orluf 2016) og inddragelse af flere sprog i faglig laesning (Wulff 2015), og
de giver to forskellige bud pa hvordan translanguaging kan inddrages pa meningsfulde
mader i skolens fag.

I evalueringsfasen er de studerende meget optagede af hvordan deres personlige undersg-
gende sprogarbejde i svensk og norsk og deltagelse i den kulturelle messe har givet
dem faglige erfaringer som ger nabosprogsundervisningen i dansk til en interessant
og ikke mindst overskuelig opgave. Ydermere kredser de om hvordan arbejdet med
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sprogportratter og begrebet stance har sat nye tanker i gang i forhold til danskfaget fordi
det handler om det blik som lareren har for elevernes sproglige repertoire (Holmen &
Thiesen 2020). De studerendes udsagn er til gengeld meget forskellige i deres refleksioner
over hvordan de er lykkedes med at inddrage flere sprog i et translanguaging-perspektiv
i deres nabosprogsforlgb. Nogle grupper har ikke bevaget sig ud over nabosprogene og
udtaler:

... at svensk og norsk var en kaempe faglig udfordring for dem, og at de ikke kunne
overskue at inddrage flere sprog.

Andre grupper har til gengeeld veeret optaget af begrebet translanguaging i deres praksis
og reflekteret over hvordan det er muligt at inddrage stance pa en meningsfuld made
i undervisningen. Flere grupper har valgt at udarbejde sprogportratter med eleverne og
ladet elevernes sproglige ressourcer indga i det videre nabosprogsarbejde. Saledes forteller
en gruppe om et eventyrforleb med bade svenske, norske, italienske og islandske ord, og de
er serligt optaget af hvordan det undersggende sprogarbejde med sammenligning af sprog
har veeret betydningsbarende i elevernes laering.

At arbejde pa tveers af sprog kan vare en stor udfordring forste gang det skal gennemfores,
men nogle af de gennemforte forlgb viser samtidig ogsa at det kan skabe en fagdidaktisk
mulighed at arbejde med sproglige ligheder og forskelle i en tvaersproglig optik, og veere
med til at udvide og nuancere de studerendes sproglige bevidsthed i flere dimensioner
(Krogager Andersen 2021).

Bilag 1

Kulturmesse om Skandinavien - for medstuderende

Messen handler om Skandinaviens sprog, litteratur, kultur og natur og er inddelt i fire
hovedkategorier som fordeles mellem grupperne pa holdet. Jeres formidling skal ligne en
praesentation pa en messe, men med det tvist at I skal aktivere publikum.

Grupperne fungerer som en slags guider i hovedkategorierne og skal:
1. videregive viden indenfor en af kategorierne 1-4 (indholdet er forslag)
2. overholde tidsrammen pa 20 minutter
3. inddrage medstuderende via aktiviteter hvor de skal vaere deltagende

4. gerne inddrage digitale dokumenter, lyd, fremvisning af genstande eller
smagsprover fra det nordiske kekken.
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Kategori

Folgende indhold er forslag:

1. Norsk

sprog og
litteratur

Hvad hedder norske drenge og piger? (se hjemmesider med navnestatistikker)
Forskelle mellem nynorsk og bokmal

Forskelle mellem dansk og norsk

Opfer, og optag en scene fra Henrik Ibsens Hedda Gabler eller Et dukkehjem

Hvilke svenske forfattere og beger kan | anbefale indenfor bagrne-,
ungdoms- og voksenlitteratur?

Norsk musik - hvem og hvad?

Aftal tid med en konsulent fra Center for Undervisningsmidler (er abent
online), og fa denne til at praesentere materialer til nabosprogsundervisning
og norsk. Praesenter evt. disse materialer pa messen.

2. Norsk
kultur og
natur

Norsk mad - findes den? (det er tilladt at tilberede og prevesmage under
formidlingen)

Skam - hvorfor kunne danske unge pludselig forsta norsk?

Eksempler pa film eller sange (der kan vises klip fra YouTube eller lignende)
Hvad laver norske skolebgrn og voksne nar de har fri?

Saml sammen hvad | har derhjemme fra norsk kultur

Bergmte norske cykelryttere eller andre sportsfolk

Norsk musik - hvordan lyder det

Hvordan ser Norges natur ud, hvor mange bor i landet, og hvilke byer og
landskaber er szerligt interessante at besgge?

3. Svensk

sprog og
litteratur

Hvad hedder svenske drenge og piger? (se hjemmesider med navnestatistik-
ker)

Forskelle mellem svensk og dansk - eksempler pa det vi kalder falske venner
Opfer, og optag en scene fra August Strindbergs Froken Julie

Hvilke svenske forfattere og beger kan | anbefale indenfor bagrne-,
ungdoms- og voksenlitteratur?

Svensk musik - hvem og hvad?

Aftal tid med en konsulent fra Center for Undervisningsmidler (er abent
online) og fa denne til at praesentere materialer til nabosprogsundervisning
og svensk. Praesenter evt. disse materialer pa messen

4. Svensk
kultur og
natur

Kort introduktion til svensk film: Broen/Bron, Ingmar Bergman, Fucking Amal
eller andre svenske (ungdoms)film - der ma gerne vises klip

Eksempler fra det svenske kgkken (det er tilladt at tilberede og prevesmage
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under formidlingen)

Hvad er et krebsegilde?

Saml sammen hvad | har derhjemme fra svensk kultur
Bergmte svenske fodbold- eller tennisspillere ...

Hvordan ser Sveriges natur ud, hvor mange bor i landet, og hvilke byer og
landskaber er szerligt interessante at besgge?

Svensk musik: ABBA, Lisa Nilson, Kent, Lisa Ekdahl ... Hvad er Allsdng pd
Skansen, og hvorfor er det sa populaert?
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Translanguaging som tvaersproglig
strategi: Forlgb om redidaktisering af
leeremidler i skolens fag

Af Sofia Esmann Busch

Translanguaging i leereruddannelsen — der er godt nok lang vej, sidan kommenterede
en Teach-First-studerende pa lereruddannelsens modul Undervisning af tosprogede
elever. Teach-First-studerende er en serlig gruppe af studerende, der ved optagelsen pa
leereruddannelsen har en akademisk uddannelse i bagagen. Leereruddannelsen er dermed
et helt sarligt valg og onske for denne gruppe af studerende.

Faget er berammet til 10 ETCS og afsluttes med en intern preove i modulet hvor den
studerende afleverer en 10 siders skriftlig opgave. Et af modulets deltagelsespligtige
opgaver omhandler l&eremiddelanalyse. I dette forlgb er fokus derfor rettet mod: "Hvordan
studerende kan redidaktisere leeremidler i skolens fag med translanguaging som tvaer-
sproglig strategi?”

7.1 "Translanguaging som tvaersproglig strategi”

Néar man taler om translanguaging som tveersproglig paeedagogisk strategi, kan man skelne
mellem translanguaging to learn og translanguaging to teach athaengig af om fokus er
rettet mod eleven eller lareren. I forlgbet pa lereruddannelsen rettes forlgbet i forste
omgang mod lareren og lererens tilretteleeggelse af undervisningen med inddragelse af
tveersproglighed som en paedagogisk strategi vel vidende at den forskning, der understatter
denne skelnen ofte tager udgangspunkt i empirisk forskning hvor laereren selv behersker
de sprog der tales af eleverne i klassen — typisk engelsk og spansk.
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I en dansk kontekst vil det ofte forholde sig séledes at der er en stor diversitet i elevernes
sproglige baggrund, samt det forhold at laereren ikke behersker alle klassens sprog.
Leereren har derfor ikke mulighed for selv at skifte mellem de sprog eleverne kan. Ligesom
laereren heller ikke umiddelbart kan forsta hvad eleverne siger og skriver nar de inddrager
flere sprog i deres bestrabelser pa at skrive eller tale, men disse forhold mé ikke afholde
laereren fra aktivt at inddrage elevernes samlede sproglige repertoire — snarere tvartimod.

Dette forlgb pa leereruddannelsen forseger at satte en refleksionsproces i gang hos de
studerende om hvordan de som larere i et klasserum med stor sproglig diversitet
kan tilretteleegge en undervisning i grundskolen hvor de tager elevers samlede sproglige
repertoire alvorligt som en sproglig leeringsressource.

Forlagbet fokuserer i forste omgang pa translanguaging to teach men ikke udelukkende
som en padagogisk strategi; derimod seger forlgbet at kombinere tilgangene ved at rette
fokus pa hvordan laereren kan understotte og bidrage til at udvikle mader hvorpa eleverne
kan statte og kvalificere deres translanguaging to learn.

Flersprogede elevers sproglige kompetencer skal bringes i spil i grundskolens undervis-
ning, og hensigten med forlgbet pa laereruddannelsen er at de studerende opnar faglige
erkendelser der gor dem i stand til efterfolgende at planleegge en undervisning i grundsko-
len der aktivt inddrager elevernes samlede sproglige ressourcer. For at konkretisere dette
fokusomrade bliver redidaktisering af l&eremidler omdrejningspunktet i forlgbet.

Leeremidler i undervisningen kraver en saerlig opmarksomhed da de er skrevet og
formidlet pa dansk hvilket gor at leereren ma redidaktisere leeremidlerne sa flersprogede
elever kan deltage i undervisningen. En relevant spergsmal er: Hvordan gor laereren det?

7.2 Atvurdere og redidaktisere laeremidler til flersprogede elever

Da leeremidler spiller en veasentlig rolle for bade undervisning og laereprocesser, er det
vaesentligt at veere opméarksom pa hvordan de fungerer i en paedagogisk praksis med
flersprogede elever. Dette forlob anvender den forskning der er grundlaget for laere-
middelportalen www.laeremiddel.dk hvor der er udviklet et begrebs- og analyseapparat til
systematisk analyse af de leeremidler der anvendes i skolen.

I det folgende praesenteres kort det begrebs- og analyseapparat der er anvendt i forlabet
som grundlag for de studerendes leremiddelanalyse af fagtekster fra forskellige fag i
grundskolen. Analyse af l&eremidler ma forega i et flersprogsperspektiv og overordnet set
indeholde en vurdering af tre elementer:

1. leeremidlets tilgeengelighed

2. laeremidlets progression og differentiering
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3. laererstotte, indre sammenhang og legitimitet.

Disse tre elementer er grundlaget for en leeremiddelanalyse, men méa suppleres med en
analyse af de muligheder leeremidlet stiller til radighed for flersprogede elever, sa de kan
anvende laremidlet til at tilegne sig ny viden. Derfor er der et eksplicit fokus pa det
ordforrad som optrader i leeremidlet, da ordforradet er en serlig udfordring i fagtekster.

Flersprogede elever kan vare udfordrede af specialiserede ord, fagord og -begreber,
herunder fagspecifikke begreber som eleverne kun meder i det pagaeldende fag. Dertil
kommer gruppen af for-faglige ord i tekster som ofte udfordrer flersprogede elever. Ofte vil
specialiserede ord samt fagord og -begreber vare beskrevet i fagteksten mens for-faglige
ord forventes at vaere kendte, og det kan vaere en udfordring for mange flersprogede elever.

En redidaktisering af lzeremidler tager i dette forlab udgangspunkt i hvordan tveersproglige
aktiviteter kan understotte flersprogede elevers mulighed for at anvende leeremidler som
en ressource til faglig leering gennem brug af leeremidler.

7.3 Organisering og analyse

Dette afsnit beskriver og analyserer forlgbet pa modulet som er organiseret efter tre faser
der afspejler en progression i forlgbet.

Fase 2

ET- Fase 3

Analyse af fagteksters

Introducerende tvaersproglige
aktiviteter

Redidaktisering af fagtekster med
fokus pa tveersproglige aktiviteter

tilgeengelighed for flersprogede
elever

Figur 1. Oversigt over forlebets progression.

Forud for dette forlgb har de studerede udarbejdet leremiddelanalyser af analoge leeremid-
ler fra udvalgte fag i grundskolen — biologi, geografi, matematik og historie. Forlgbet tager
sdledes afsat i en allerede udarbejdet leremiddelanalyse, og hensigten er at de studerende
skal kunne redidaktisere de valgte leeremidler i et tvaersprogligt perspektiv.
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7.4 Fase 1 Introducerende tvaersproglige aktiviteter

Fase 1 indeholder introducerende tvaersproglige aktiviteter hvor malet er at de studerende
far indsigt i hvordan de i en padagogisk praksis kan inddrage tveersproglighed som
en laeringsressource. Aktiviteterne udfordrer de studerendes holdninger og forestillinger
om tveersproglighed (stance) for derefter at fokusere pa fysisk og padagogisk planlaegning
(design). Med det som udgangspunkt blev falgende aktiviteter gennemfort:

7.4.1 Vurdering af egen flersprogethed

Med inspiration fra forskellige publikationer blev de studerende praesenteret for en gvelse
hvor formalet er at de studerende bliver opmarksomme egen flersprogethed. @velsen
satter fokus pa nogle spergsmal, som de studerende skal reflektere over og svare pa.
Spergsmalene er relateret til de studerendes flersprogethed.

Hvad er dit modersmal?
(1 point for flere modersmal)

Taler du dialekt?

(1 point for ja)

Hvilke sprog bruger du i din hverdag?
(1 point for hvert sprog, du bruger 1 din hverdag)

Har du haft undervisning i andre sprog? Hvis ja; hvilke?

(1 pont for ja)

Pa rejser til andre lande har du sa leert at sige noget pa andre sprog?

(1 point for ja)

Har du boet 1 andre lande end Danmark?

(1 pont for ja)

Lytter du til musik pa tlere sprog?
(1 point for ja)

Kender du nogen (kollegaer, venner, familie) der taler flere sprog?

(1 point for ja).

Figur 2. Fra "udenlandsk” til dansk.
De studerende bliver inddelt i par, og hvert par far udleveret en madopskrift pa et ret.

Opskriften er fra Island og star derfor pa islandsk. De studerendes opgave er nu at
oversatte opskriften til dansk — uden brug af hjelpemidler.
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De studerende skal derudover notere hvilke strategier de anvender i deres forsgg pa at
oversatte opskriften til dansk.

Den islandske opskrift er valgt ud fra felgende kriterier:

1. Opskriften som genre er kendt, og de studerende besidder derfor nogle
oplysninger, fx om tekstens formal og struktur, som kan hjaelpe dem pa vej i deres
oversattelse af teksten.

2. Opskriften erillustreret med billeder som (maske) kan understotte tekstens indhold.

3. Opskriften indeholder enkelte ord der vil vaere meget genkendelige for en
dansktalende, fx ger ('gaer’). Derudover er der dog ogsa en del ikke-genkendelige
ord og bogstaver som kan fungere som benspaend i oversettelsen.

7.4.2 Opsummering

Aktiviteterne giver i forste omgang de studerende mulighed for at reflektere over tvaer-
sproglighed som begreb samt muligheder og/eller barrierer i forhold til eget blik pa
tveersproglighed. De studerendes eget blik kan blive et videre afset for at anvende
tvaersproglighed som afsat for at inddrage elevernes samlede sproglige ressourcer i en
videre planleegning af undervisning.

Aktiviteten “Fra udenlandsk til dansk” leegger op til en diskussion af hvilke strategier
der kan anvendes nar eleverne mader en tekst hvor deres sproglige forudsatninger for
at leese teksten er udfordret. Ligesom gvelsen giver anledning til at diskutere hvilke
problemstillinger flersprogede elever potentielt kan mede i undervisningen, nar eleverne
uden yderligere sproglig stilladsering bliver praesenteret for en tekst i fagundervisningen.

7.5 Fase 2 Analyse af fagteksters tilgaengelighed for flersprogede
elever

Pa baggrund af de studerendes analyser af leeremidlers tilgaengelighed fokuserer Fase 2 pa
hvilke udfordringer flersprogede elever kan made i forhold til teksternes brug af fagord
og -begreber. Det vil i denne kontekst sige aktiviteter der underbygger et tvarsprogligt
perspektiv pa elevers tilegnelse af fagbegreber.

7.5.1 Fagbegreber pa flere sprog

De studerende udvalger et kort tekstafsnit fra det leeremiddel som de har analyseret.
Herefter markerer de ordene efter en farveskala (se nedenfor). Det er vigtigt at raeekkefolgen
folges da formalet i forste del af aktiviteten bl.a. er at fa gje pa for-faglige ord. Den gruppe
af ord identificeres ved forst at udpege fagord og -begreber og derefter almindelige
hverdagsord. Den rest der efterfolgende er tilbage, rummer gruppen af for-faglige ord.
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De studerende anvendte folgende farveskala:

fagord og -begreber med gron farve
Almindelige/hyppige ord med rod farve

Jor-faglige ord med bla farve.

Temperaturen i havet er meget konstant. Det er kun i overfladen og pa lavt vand, der sker store
temperatur endringer. Havene inddeles i 3 temperaturzoner, den varme zone, den tempererede
zone og den kolde zone.

Figur 3. Uddrag af fagtekst (Jensen & Hviid 2007, 19).

I anden del af aktiviteten er der fokus pa fagord og -begreber, dvs. de gronne ord:
temperaturzoner, den varme zone, den tempererede zone og den kolde zone. Opgaven som
de studerende lgser i par, lyder:

Pa hvilken made kan lzereren inddrage elevernes kendskab til og viden om andre sprog til
at underbygge forstaelsen af tekstens fagord og -begreber?

7.5.2 Opsummering

Aktivitetens formal er at skarpe de studerendes blik for hvilke ord og begreber, der kan
udfordre flersprogede elever i l&esningen af en fagtekst, samt de studerendes identificering
af mulige forskelle pa fagord og -begreber samt for-faglige ord. Dertil de studerendes
refleksion over hvordan en larer kan inddrage andre sprog i forsgget pa at understotte
flersprogede elevers tilegnelse af fagord og -begreber.

7.6 Fase 3: Redidaktisering af fagtekster med fokus pa tveaersproglige
aktiviteter

Fase 3 tager udgangspunkt i aktiviteterne i Fase 2 hvor de studerende blev bedt om

at reflektere over hvordan flere sprog kan understotte elevers tilegnelse af fagteksters
indhold.

De studerendes redidaktisering af fagtekster med fokus pa tveersproglige aktiviteter
resulterede i folgende tvaersprogslige aktiviteter:

1. Laereren kan finde tekster pa elevernes sprog som omhandler det faglige emne der
er fokus pa i leeremidlet.

2. Nar laereren introducerer nye fagord og -begreber i sin undervisning (fx
fagbegrebet temperaturzone), sa kan leereren valge at arbejde med begrebet
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grammatisk, fx ved at dele dette sammensatte ord op i temperatur + zone for at
udnytte ordets to sammensatningsled til at underbygge elevernes forstaelse af
begrebet. Dernaest kan lareren sperge om ordet temperaturzone minder om ord
de kender fra andre sprog, fx Temperaturzone (tysk), temperature zone (engelsk),
strefa temperatury (polsk) ...?

3. Laereren kan bede eleverne om at skrive, pa det sprog eleverne mestrer bedst, hvad
fagteksten sgger at forklare. Herefter kan laereren bede eleverne om at diskutere
tekstens indehold.

4. Leereren kan valge at lade eleverne i gruppe oversatte enkelte linjer/afsnit fra
dansk til det sprog som eleverne mestrer bedst, og bede dem om at diskutere
oversattelsen i forhold til deres forstaelse af tekstens intention.

5. Laereren kan efter forskellige tveersproglige aktiviteter har veeret ivaerksat, bede
eleverne om at vise deres forzldre og/eller saskende fagteksten pa dansk om bede
dem om at tale om fagtekstens indhold pa det sprog der tales i hjemmet.

7.7 Diskussion

Arbejdet med tveersproglighed deler groft sagt de studerende i to store hovedgrupper, hvor
den ene halvdel foler det naturligt at inddrage elevernes samlede sproglige repertoire, mens
den anden halvdel faler det irrelevant og akavet at tilfore tveersproglighed som et perspektiv
pa undervisningen.

Gruppen af begejstrerede studerende er ofte studerende, der har dansk og/eller et
sprogfag som engelsk, tysk eller fransk som undervisningsfag. Denne gruppe forklarer, at
translanguaging er et brugbart begreb i deres undervisning, fordi begrebet er med til at
folde ord yderligere ud samt understotte en dybdeforstaelse af ord og begreber.

Gruppen af skeptikere forklarer, at de ikke helt forstar, hvordan tvaersproglighed kan
styrke elevernes tilegnelse af dansk sprog. Skeptikerne fremforer, at malsproget er dansk
sprog og da eleverne skal leere dansk, ma fokus ifelge denne gruppe af studerende ligge her.
Derudover har skeptikerne ogsa fremfort, at de foler sig fremmedgjorte i undervisningen,
nar de satter nogle elever til at arbejde pa et sprog, som de som larere ikke behersker og
dermed ikke kan kontrollere. Dette til trods for, at man i undervisning kan skelne mellem,
hvornar der er fokus pa sprog og hvornar der er fokus pa en lereproces — og at
tveersproglighed netop kan bruges i elevernes leereproces.

Forlgbet med translanguaging som tveersproglig strategi har kun lige taget sin begyndelse
i dette forleb, men arbejdet og udviklingen ma ikke stoppe. Der skal kontinuerligt
og vedvarende arbejdes med translanguaging som tvaersproglig strategi for, at studerende
kan erfare og erkende det paedagogiske potentiale, som translanguaging som tvaersproglig
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strategi kan bidrage med bade i forhold til en bedre udnyttelse af det faglige potentiale i
leeremidler og undervisningsforlab.

Hvis du vil leese videre

Holmen, Anne (2011). At tage udgangspunkt i det kendte — om brug af modersmalet ved
tilegnelse af et nyt sprog. Sprogforum 51, 47-55.

Holmen, Anne & Helene Thise (2019). Translanguaging. Sprogforum 68, 13-21.

Jalal, Rawand Samal (2017). Flersprogethed — fordel eller ulempe, nar man skal laere sprog.
Folkeskolen 22, 14-16.
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Bonjour and hello to everybody— Et
samarbejde pa lereruddannelsen
mellem engelsk og fransk med et
tvaersprogligt omdrejningspunkt

Af Karen Lassen Bruntt & Nina Hauge Jensen

Et helt nyt Engelsk-hold pa 2. argang i modulet Sprogtilegnelse og kommunikative
processer og tre franskstuderende fra forskellige argange pa leereruddannelsen samt
deres undervisere har samarbejdet om at forstd hvad tvarsproglighed er, og afprove
tvaersproglig didaktik pa egen krop. Samarbejdet dannede senere basis for at udvikle
lektionsplaner med en tvarsproglig tilgang som blev afpregvet i grundskolen. I forste
omgang madtes alle studerende om aktiviteter som deres undervisere i Engelsk og Fransk
havde tilrettelagt, og hvor de bl.a. sammenlignede syntaks pa engelsk, fransk, dansk og
andre sprog de kender. Senere madtes de efter engelskholdets afprgvninger for at hore om
engelskholdets planlaegning, erfaringer og refleksioner. Ved samme lejlighed fremlagde de
franskstuderende deres undervisningsplaner for engelskholdet og modtog gode rad. I alt
medtes de engelsk og franskstuderende i 2x4 lektioner. Figur 1 illustrerer forlgbet i
kronologisk rekkefolge.
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+ Tvarsproglighedstorlebet

er integreret 1 modul 2:
Sprogtilegnelse og
kommunikative processer

¢+ 24 undervisningslektioner

* Tre studerende fra Fransk
rekrutteres til
tvaersproglighedsforlabet

* 4x3 undervisningslektioner 1
august-september

L I

Engelsk-holdet Fransic-holdet
underviser henover | underviser én lektion i 8.
tre dageien 7. klasse og to lektioner 1
klasse. 6. klasse.

Figur 1. Grafisk illustration af forlobet.

8.1 Teoretisk forankring

Som undervisere i hhv. Engelsk og Fransk havde vi varieret kendskab til tvaersproglig
didaktik, men ingen af os havde anvendt den i naevnevardig grad i vores undervisning.
Derfor var det ngdvendigt med fordybelse i tre centrale tilgange til det mange forskere
kalder pluralistiske tilgange til sprog: integreret sprogdidaktik, sproglig opmaerksom-
heds- og anerkendelsesdidaktik samt gensidig forstdelse mellem beslaegtede sprog (se
Daryah-Hansen 2018).

Disse tilgange er alle udtryk for et helhedssyn som vi kalder additiv sprogpadagogik,
i modsatning til en subtraktiv sprogpaedagogik, der “ikke udnytter elevernes potentialer
eller maske direkte modarbejder deres laeringsmeessige udgangspunkt” (Holmen 2015,
23). Den pluralistiske tilgang er dermed elevcentreret: Den tager udgangspunkt i elevens
mangfoldige sproglige ressourcer og tilretteleegger en sprogpedagogisk praksis der etable-
rer forbindelser mellem disse sprog som gensidig ressource.
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8.2 Samarbejde mellem Engelsk og Fransk - samme sprogsyn, samme
leeringssyn

8.2.1 Fra funktionel kommunikativ sprogundervisning til tveersproglig didaktik

Vores undervisning i leereruddannelsens engelsk- og franskfag er baseret pa en social-
konstruktivistisk og kognitiv tilgang til sprogtilegnelse og sprogundervisning, selvfalgelig
ud fra et funktionelt sprogsyn. Det er ikke fremmed for os at udviklingen af fremmedsprog
sker pa baggrund af bade elevers og studerendes samlede sproglige og kognitive ressourcer.
Vi er i vores undervisning vant til at saette de studerende i situationer hvor de kan straekke
sproget gennem pushed output, og hvor intersproget udvikles pa baggrund af alle den
studerendes sproglige ressourcer. Men en pluralistiske tilgang og dermed en tveaersproglig
didaktik er alligevel noget andet og mere.

8.2.2 Fokus pa forstaelsesstrategier og syntaks

Vivalgte som undervisere at laegge op til bade at prasentere vores studerende for aktiviteter
der havde fokus pa forstdelse mellem beslaegtede sprog og pa en integreret sprogdidaktik
der kunne bringe alle sprog i spil. Vi ville gerne gore brug af den mere omfattende sproglige
opmarksomheds- og anerkendelsesdidaktik for at &bne for at alle elever kunne gares aktive
og ikke mindst mere motiverede hvis alle deres sproglige ressourcer skulle bruges — ogsa
sprog som maske ingen af de andre i klassen/pa holdet og som underviserne heller ikke
kender (Daryai-Hansen & Albrechtsen 2018, 204-206).

8.3 Litteratur i det feelles forlgb

De 2x4 lektioner hvor studerende fra bade engelsk og fransk deltog, blev planlagt med
udgangspunkt i teksten “Sproglig bevidsthed som sprogsammenligning” (Lundqvist 2008)
som alle studerende skulle laese. Udover denne tekst havde vi valgt at de to hold studerende
forud for forste mgde med hinanden, alle skulle leese artiklerne "Flersprogethedsdidaktik
fremmedsprogsundervisningen” (Daryai-Hansen 2018), ”Sprogportratter kan vise ...”
(Hauge Jensen 2014) og “Flersprogethed — en fordel eller en ulempe, nar man skal lere
sprog?” (Javal 2017). Det var tekster som var forholdsvis let tilgeengelige, som kom bredt
omkring emnet tvaersproglighed, og som alle havde konkrete didaktiske aktiviteter til

inspiration for forlabet.

8.4 At vaere ekspertisit eget sprog

Vi var searligt inspireret af at Lundqvist (2008) beskriver eleverne som eksperter i deres
egne sprog, og beskrivelsen af hvordan laererens rolle dermed aendrer sig. Lareren kan
ikke kontrollere eller verificere det som elever forteller, men ma have tillid til eleverne og

53



facilitere deres input i en mere improviseret aktivitet. Vi fik lyst til at undersege med de
leererstuderende om det var muligt at lave nogle af de aktiviteter der er beskrevet hos
Lundqvist (2008), i en skoleklasse.

8.5 Det feelles forleb med engelsk- og franskstuderende

Herunder folger en oversigt over de to parallelle forleb med henholdsvis engelsk- og

franskstuderende.
KA
Uge Uge
34 Intro to Englizh at college
The Subject English at school _ :
35 Communicative competence and 35 De ﬁansks?udg‘end? introduceres til
communicative activities + planning and tversproglig didaktik. De har lest
; : it “Sproglig bevidsthed som
instructing an activity S o
“An introduction to me” ready for peer SREQEsAmmEn-ligning™ (se Litt liste)
feedback .
— — Affe har l@st- Uge | De tre studerende deltager i
36 | Langvage acauisition — | - s s
P PR Elerspregstheds- {q engelskholdets vndervisning.
Plurilingual language acquisition didaictil i “ Alle studerende fr et kort oplse om
Meet with students from French fremmed L“‘:; lighed-sdi ) PlEg
- - - > ) ETSPIOE -sdidakiik og
37 Fl d instructing activities and ;
le::;ilﬂslf‘;ﬂ‘( HISHEng actvines W‘ afprever selv aktiviteter (ze detaljer i
- —= niBEsn . Sprog- beskrivelse nedenfor).
Planning activities and lessons for X portrztier kan T S ———————
) i drmele, el 37 med deres underviser om hvilke
Engelsk som klasserumssprog og et trygt | ojever ved og aktiviteter der kan indgd i
Ilassernm tznker om sprog” - .
38 Studieuge om praksizzamarbejde med 7. og T pl.aﬂlaa.gmﬂ.g af;ei: fhﬂﬂ!j__b Lugeditll.
klasse pa X Skole. = _ ge | Ridaktisering: De ar torbere
. P e . Elsrspreasthed 38, | ideer til aktiviteter. Leereren zom
Praksiss bejde/atprovning med 7. i 2 Bl En undervizer de to klasser er pd beseg
klasse X Skole vlempe, nir man Hver studerende fir ansvar for at =
39 i i and t : 9
Lsaching hﬁm E:'EJ‘:IS - L s detailplanlzgge én/ to aktiviteter.
40 Oral presentation, discussion and evaluatita T Vi Fnond e
. ge | Vi finpudser sammen deres
f teaching X gk =
of teaching X skols 40 | aktiviteter|
Meet with students from French
Uge | De tre studerende harer om engelsk-
40 holdets erfaringer og presenterer
deres planlzgning for engelskholdet
og far feedback fra dem.
Uge | De tre studerende undervizer én
41 lektion i en 8. klassze og to lektioner i

en 6. klasse.

Figur 2. Oversigt over fzlles forlob i leereruddannelsen.

Som det fremgar ovenfor, madte de franske studerende engelskholdet undervejs i deres
forleb (i uge 36 og uge 40). Dette felles forlgb beskrives under 1.6. Forst folger herunder en
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beskrivelse af hvordan vi konkret arbejdede sammen med hver vores studerende inden de
feelles lektioner, herunder med hvilke mal og aktiviteter.

8.6 Engelskforlgbet far modet med engelskholdet

Engelskholdets tvarsproglige fokus var integreret i deres opstart med faget. De var for de
mgdte de franske studerende i de forste 16 lektioner blevet introduceret til faget engelsk
i grundskolen og pa leereruddannelsen, og de havde ovet sig pa hinanden ved at instruere
i sma kommunikative opgaver pa engelsk. Der indgik leesning og diskussion om sprog-
syn, sprogtilegnelsesteorier og intersprog, kommunikativ kompetence og kommunikative
principper og -aktiviteter og Fzelles mal i faget. De havde omsat teorien ved at analysere
en lille kommunikativ aktivitet som de skulle instruere holdet i og reflektere over, og de
havde set en video om en laerer der underviste et hold elever, og talt om hvordan laereren
stilladserede eleverne ogsd gennem progressionen i lektionen. Sammen med holdets
studieassistenter havde de tegnet egne sprogportraetter hvilket indgik naturligt i den
opstart hvor engelskholdet skulle lzere hinanden at kende. Derefter skulle de skrive en lille
engelsk tekst om sig selv, deres baggrund og interesser, deres erfaringer med at leere sprog
og om deres forventninger og gnsker for at blive gode sproglerere. Dette var stilladseret ud
fra en modeltekst om deres underviser og samme genre pa grundskoleniveau blev lest og
diskuteret, heraf den tekst som de studerende senere skulle undervise pa basis af (se Figur

3).

Hej, hello, assalamu alaikum, hola!

My name Is Isak. Sometimes people ask me where | come
from, as if I'm not from here. But 1 have lived in Arhus all
my life. My father 1s from Pakistan. He came here to study
and fell in love with my mother. At my house, we speak
Urdu official Language of Danish, Urdu and English. My parents still speak English
Pakitan with each other - maybe because it was the only language
e they both could speak. While my mother speaks Danish
siblings soskonds .
" tfag with me and my siblings, my dad .|Iw.1_\'\ speaks Urdu. 1
i SddIIon o ud cver understand everything he says, but | always answer him In
Danish. 1 guess you can call me bilingual. When we visit
family in Pakistan, we mostly communicate In English.
People who speak Urdu mix English words into their
language, for example, bus, window and table
English 1s my favourite subject in school, 1n additlon 1o
maths. My new English teacher speaks mostly English In

Aboulevarden in Arhus
— S .

Figur 3. Uddrag fra modelteksten (Madsen & Mohammad-Roe 2021, 12).
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Der var opstillet feedback-kriterier og indgik peer-feedback inden de til sidst fik feedback af
underviseren. Denne form for skrivearbejde indgik senere i forlobet med grundskoleelever.

8.7 Franskforlgbet for medet med engelskholdet

I leereruddannelsen bestar franskholdet af studerende fra flere argange og fra alle fire
leereruddannelser i ved VIA University College. Da afprovningen foregik mellem fransk-
holdets 2. og 3. modul i et semester hvor der ikke var undervisning for holdet, matte de tre
fransk-studerende rekrutteres til projektet. Der blev givet i alt 12 lektioner til undervisning
af de tre studerende, og otte af disse blev afviklet i samarbejdet med engelskholdet som det
fremgar ovenfor.

De tre studerende blev i forste omgang undervist i tveersproglig didaktik for de skulle mgde
engelskholdet. Sammen laste de tekster om sprogportratter som en méade at afdakke
elevers sproglige ressourcer pa, og de leeste Daryai-Hansens indfering i flersprogethedsdi-
daktik (Daryai-Hansen 2018). De studerende blev bade optaget af hvordan elever stottes
til at traekke pa deres mange sprog nar de skal forsta fransk, men ogsa hvordan elever
kan stottes i storre sproglig bevidsthed ved at skulle sammenligne sprog. Serligt teksten
”Sproglig bevidsthed som sprogsammenligning” (Lundqvist 2008) inspirerede dem til at
afprove mere og andet end hvad og hvordan elever forstar med deres mange sprog.

De studerende blev bl.a. inspireret af at Lundqvist (2008) beskriver eleverne som eksperter
i deres egne sprog, og hvilken a&ndring af leererens rolle det forer med sig. Leererens tillid til
at eleverne byder ind med relevant stof, og hvordan man handterer dette, optog dem.

De franske studerende skulle afprove aktiviteter i hhv. en 6. klasse og en 8. klasse. De
gnskede at lave sprogportretter. Det var kun muligt for os at lave sprogportraetteri 6. klasse
fordi vi dér havde to lektioner, mens vii 8. klasse kun havde én lektion til radighed.

Efter de forste to mgder med laesning om hvad tveersproglig didaktik kan veere, modte de
tre studerende engelskholdet.

8.8 Flles undervisning med de tre franskstuderende og
engelskholdet - 1. gang

Som det fremgar af oversigten under 1.3, havde alle studerende laest mindst tre tekster
som fzlles inspirationskatalog. Da de medtes forste gang fik alle et kort opleg fra
franskunderviseren om centrale begreber. Kaert barn har flere navne: Inddragelse af
flersprogethedsdidaktik, pluralistiske tilgange, integreret sprogdidaktik og tvaersproglig
didaktik er alle betegnelser der kan daekke omtrent det samme. Oplaegget gav eksempler pa
nogle erfaringer som franskleereren havde med fx sprogportratter fra andre projekter.
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Alle studerende havde pa forhand lavet et sprogportraet som de havde med i fysisk form
og prasenterede for hinanden i grupper. Derefter afprovede de en aktivitet hvor de skulle
forsege at forsta en lille hollandsk tekst (von Holst-Pedersen & Daryai-Hansen 2018). Her
var det tydeligt de kunne bruge deres forforstaelse og deres gettestrategier. Denne var
teenkt som gjendbner. De blev spurgt hvad de forstod, og hvorfor de forstod det de gjorde.

Vi havde opsat folgende konkrete mal for lektionerne:

1. Kendskab til pluralistiske perspektiver og hvordan det kan understatte
sprogtilegnelse

2. Kunne sammenligne sprog med fokus pa syntaks

3. Kunne analysere et leeremiddel-uddrag og redidaktisere det

8.9 Kanvilade eleverne vaere eksperter i egne sprog?

Vi konkluderede sammen at det jo er nemt nok nar sprogene er sa nart beslaegtede som
dansk, engelsk og hollandsk, men hvad hvis vi giver elever mulighed for at inddrage andre
ikke-germanske endog ikke-indoeuropaiske sprog? Vi talte med de studerende om at her
ma leereren forlade ekspertrollen. Vores studerende udgjorde en meget sprogheterogen
gruppe hvor kendskabet til sprog strakte sig fra spansk over fransk til lidt tysk, svensk og
norsk og selvfalgelig engelsk. Swahili var et af de meget fa eksempler pa kendskab til andre
sprog. De er vant til at skulle planlaegge aktiviteter ned i mindre detaljer og have svar parat,
sa det er ikke sa seert at det foles meget graenseoverskridende at forestille sig at lade en elev
fortelle hvordan syntaks pa et sprog, man intet kender til, fungerer. Vi talte om, om man
kan eller skal rose eleven for at bidrage, uden at man ved om det var korrekt udlagt? Det
er jo den opfattelse, vi gerne vil at de studerende signalerer til elever. P4 den méde er det
nysgerrigheden og opdagelserne undervejs der er i fokus, og ikke resultatets korrekthed.
Vi lagde en tekst ud til de studerende om sprogtypologi (Steensig 1999) sa de der gnskede
det, kunne laese sig til viden om udvalgte minoritetssprog. Men vi understregede overfor
de studerende at det ikke er en nedvendighed at kende til sprogtypologi nar man laver
tvaersproglige aktiviteter.

8.10 Fokus pa inddragelse af syntaks pa flere sprog

I teksten "Sproglig bevidsthed som sprogsammenligning” (Lundqvist 2008) er eleverne i
hendes projekt grupperet efter forstesproget (fx arabisk eller somali), og de laver en
aktivitet hvor de sammenligner syntaks i forskellige typer satninger der betyder det samme
(se Figur 4).
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Figur 4. Eksempel pG sammenligning af syntaks pa forskellige sprog (Lundquist 2008).

I vores kontekst arbejdede de studerende i grupper med én franskstuderende koblet
til 5-6 engelskstuderende. Vores studerende skulle med inspiration fra Lundqvist (2008)
sammenligne syntaks i alle de sprog de kendte. Vi ville gerne arbejde kommunikativt
og funktionelt med sprogsammenligningen, sa derfor skulle de tage udgangspunkt i
eksempler fra den tekst som de engelskstuderende senere skulle undervise ud fra. Pa den
made kunne aktiviteten forankres i et forlgb fra engelskholdets undervisning.

De skulle sammenligne folgende satningsstrukturer, og hver type blev stilladseret med et
eksempel fra teksten. Vi undervisere besluttede at se pa fire forskellige problemstillinger
eller fokuspunkter i syntaks:

1. Hvordan en almindelig fremsettende setning (SVO) ser ud

2. Hvordan spergsmalskonstruktioner laves — med intonation, med inversion, andet?
3. Hvordan satninger med udfyldt forfelt, adverbielt led i forfelt, ser ud

4. Hvor negationer placeres i en fremsettende seetning

Da der var tale om et helt nyt engelskhold, og da de franskstuderende havde meget
forskellig baggrund, var der brug for hjelp og stilladserende sporgsmal fra de to undervi-
sere undervejs, fx at give eksempler pa fransk og dansk i forhold til de fire syntaktiske
fokuspunkter. De studerende virkede motiverede og deltog meget aktivt. Gruppearbejdet
blev efterfulgt af opsamling i plenum med eksempler fra de studerende og diskussion af
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i hvilken grad disse sproglige aktiviteter ville kunne bruges i grundskolen ogséa i forhold
til anvendelse af metasprog. Der var enighed om at aktiviteten skulle forenkles, og at
metasproget skulle veere dansk. Det var ikke nogen nem opgave for vores studerende, sa vi
kunne sammen se at det ville krave en del redidaktisering af fa en lignende aktivitet til at
lykkes i en grundskoleklasse.

Vi talte om at forsege at lade os inspirere i planleegningen af aktiviteter i grundskolen af de
aktiviteter der blev afpragvet i laereruddannelsen den dag, og engelskholdet fik tid til samme
dag at arbejde i deres grupper med udvikling af aktiviteter.

Da de tre franskstuderende havde deltaget i ovenstaende, fulgte et forlgb pa engelskholdet
som skulle forberede holdet pa afprevning af aktiviteter i en 7. klasse, mens de tre
franskstuderende fik vejledning i det samme i forhold til afprevning i en 6. og en 8. klasse.

8.11 Engelskforlgbet - fortsat om deres planleegning af
praksisafprgvning i grundskolen

Den overordnede tankegang var som naevnt at lade engelskholdet arbejde med et lille
eksemplarisk forleb der naturligt integrerede tveaersproglighed. For at styrke sammenhaen-
gen mellem sprogtilegnelse og tvaersproglighed blev der i redidaktikseringen af det
leeremiddel som blev anvendt pa engelskholdet lagt vaegt pa at inddrage kommunikative
principper og aktiviteter, herunder en integreret tilgang med inddragelse af de fire
feerdigheder, lese, lytte, skrive, tale og et fokus pa ord og syntaks i et tveersprogligt
perspektiv. Under planlaegningen i studieugens forste dag modtog vi grundskoleelevernes
sprogportratter fra grundskolelereren, sa vi kunne laese om de sprog der var repraesenteret
i sprogportretterne. De enkelte studiegrupper prasenterede deres forelgbige planleegning
for holdet, hvorefter de enkelte dele blev justeret og maélene blev fastlagt i forhold
til aktiviteter og evalueringen den sidste dag. Undervejs i timerne i grundskolen blev
de engelskstuderende bedt om at skrive refleksionsnotater om deres praktiske erfaringer i
forhold til teori i forhold til folgende sporgsmal om det tveersproglige perspektiv:

What did you learn about the plurilingual perspective in relation to language
acquisition?

1. How did the pupils react when learning that all their languages were all valuable?
2. How did they react to each other’s languages?

3. How did the pupils handle the comparison of languages?

4. Did the comparison help the pupils become better at English syntax?

5. Did this approach help metalinguistic awareness?
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6. How did the comparison of languages, which you taught in Danish, interact with
the use of English as the classroom language?

7. What do you think about integrating several languages when teaching English?

Der var krav om at fernavnte refleksioner ogsd blev inddraget i det senere mundtlige
opleg, som ogsa skulle indeholde refleksioner om teori-praksiserfaringer om folgende
punkter som de havde arbejdet med i den forste del af modulet. Dette var med til at sikre et
fokus pa sammenhangen mellem sprogtilegnelse og kommunikativ undervisning generelt
og tveersproglighed:

1. CLT (Communicative Language Teaching) and communicative competence
2. Communicative activities: focus on meaning and gap, choice and feedback
3. Scaffolding

4. Particular language acquisition theories

5. Planning, teaching and evaluating activities and lessons — and the progression and
links between activities

6. Safe classroom and English as the classroom language

Derudover skulle de studerende i det mundtlige opleg ogsd inddrage deres praktiske
erfaringer om hvordan felgende sproglige feerdigheder fungerede i praksis og i forhold til
hinanden. Disse omrader skulle holdet nemlig senere laese om og diskutere i den resterende
del af modulet. Under den senere diskussion af hvordan man larer og underviser i
de forskellige sproglige feerdigheder, ville de derfor fa nogle praktiske erfaringer at
sammenligne med:

1. Teaching the particular skills
a. Reading
b. Listening
c. Speaking
d. Discussing
e. Writing
f. Teaching vocabulary

2. Teaching grammar: including interlanguage analysis and feedback.

8.12 Franskforlgbet efter mgdet med engelskholdet

Franskholdet havde efter modet med engelskholdet knap fire uger til at udvikle de
aktiviteter som de skulle afpreve i hhv. en 6. klasse og en 8. klasse. De madtes i alt tre gange
med deres underviser om planlaegning, og den sidste gang blev der aftalt uddelegering af
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de enkelte opgaver. Denne sidste gang befandt fransklereren for de to grundskoleklasser
sig tilfeeldigvis pa campus. Vi fik derfor organiseret at hun kunne afseette en halv time med
de tre studerende sa hun kunne fa lidt information om hvad der skulle forega, og eventuelt
give de studerende nogle gode rad. Det var en kaerkommen lejlighed for de studerende til
selv at skulle forklare, hvad tveersproglig didaktik er, hvad det kan, og hvordan det kan se
ud.

8.13 Feelles undervisning med de tre franskstuderende og
engelskholdet - 2. gang

Da engelskholdet og de tre franskstuderende modtes 2. gang, fremlagde engelskholdet
deres undervisning i et evaluerende perspektiv og lagde op til diskussion af et par
sporgsmal. De franskstuderende deltog i diskussionen af hvorfor noget fungerede eller
ikke fungerede. De engelskstuderende trak pa deres refleksionsnotater (se ovenfor), i deres
fremlaeggelser hvilket gav anledning til gode diskussioner med de franskstuderende. Det
handlede fx om brugen af engelsk som klasserumssprog og metasprog og om hvordan man
kunne inddrage bade de dansktalende og eleverne med anden sproglig baggrund ligeligt i
aktiviteterne. Her er fx et uddrag af nogle refleksioner om vaerdien af at inddrage det
tveersproglige perspektiv i praksis i engelsk fra to studiegrupper:

In some cases, the students found that their other L1 did not remind them a lot of
English or Danish, but instead it reminded them of German or Spanish. In that way,
they could use the metalinguistic awareness to see differences and similarities in
several languages. This awareness could help the pupils see the strength in knowing
more than one or two languages. It can help seeing the differences as well as making
comparisons.

Og en anden gruppe skriver ligeledes:

But we definitely believe that this plurilingual teaching approach has strengthe-
ned the pupils’ metalinguistic awareness, also in relation to English syntax. In
the evaluation, one pupil explained that there is a difference in (a) speaking
a language and (b) using your language to talk about a language. Also, some
of the pupils were able to explain the differences and similarities in different
languages — both in relation to syntax and words. In that way, the pupils appear
to have gained more knowledge about language at a metalinguistic level which
is one of the goals in a plurilingual teaching approach.

(Daryai-Hansen 2017)
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De tre franske studerende fremlagde derefter deres forelabige planleegning af aktiviteter
og fik konstruktiv feedback og gode rad fra engelskholdet. Vi oplevede hermed at de
studerende pa tvaers af de to sprogfag havde gavn af at diskutere hhv. erfaringer og
planleegning og blev inspireret af hinanden.

Noget af det som bade fransklaereren i klassen og de tre studerende efterfolgende fandt
interessant var betydningen af, hvorvidt der i sprogundervisning straebes for meget efter
korrekte svar eller som i flere af aktiviteterne til kvalificerede geettestrategier, og om det
kunne forklare hvorfor der var usikkerhed og teven hos eleverne, nar de blev opfordret
til at inddrage deres sproglige erfaringer. Deres fransklaerer sagde i sin evaluering, at hun
fandt det sandsynligt at eleverne er praeget af en skolekultur, hvor de er vant til at
skelne mellem rigtige og forkerte svar. Det giver stof til eftertanke, ogsa i forhold til,
at tveersproglig didaktik tydeligvis dermed kan mere og andet end blot udvikle sprog og
sproglig bevidsthed.

8.14 Stof til eftertanke: Perspektiver ogtanker om fremtidens sprogfag

I de afsluttende diskussioner i 2. mgde mellem engelsk- og franskstuderende var det
tydeligt, at mange engelskstuderende havde erfaret at flere elever med anden sproglig
baggrund i 7. klasse var heldigvis meget stolte over at deres andre sprog blev inddraget i
engelskundervisningen. Vi har i andre sammenhange med vores studerende efterhanden
hort om en rakke erfaringer fra praksis, hvor elever enten undrer sig over at blive bedt om
at sammenligne deres sprog med dansk eller fremmedsprog, eller elever med dansk som
forstesprog pa flersprogede elevers vegne stiller spergsmalstegn ved, om deres kammerater
gnsker disse sammenligninger.

8.15 Sprogskam eller bare uvant atinddrage andre sprog?

Denne problemstilling oplevede de franskstuderende ogsa hos elever i deres praksisafprov-
ning i dette projekt. De tre franskstuderende sa elever som redmede og ikke gnskede at tale
om deres sprogportratter, eller som ikke ville oversette eksempler fra deres forstesprog til
dansk selvom det kun skulle vaere overfor en klassekammerat. De tre studerende var gode
til at opmuntre og lade det vaere naturligt at inddrage alle elevers sprog.

Vi sd ogsd at den minoritet blandt de studerende som kendte til sprog ingen andre
kendte, tovede med at komme frem med deres erfaringer. Vi ved ikke om det kan kaldes
sprogskam, eller om det mest er udtryk for at vores egne studerende er meget uvante
med at blive bedt om at traeekke pa sprog som er ukendte for majoriteten. Da der
i engelsk i grundskolen var mange med flere sprog som dog omvendt var meget stolte
af at deres sprog blev inddraget, kan det maske ogsa athange af klassemiljoet om der
opstar stolthed eller sprogskam? Maske er det ogsa nadvendigt at vaere opmarksomme pa
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feenomenet sprogskam i leereruddannelsen hvor det nok ogsa ber italesattes i forhold til
tvaersproglighed, men ogsa generelt.

8.16 Sprogundervisningsopgave eller hele skolens?

Selv de forholdsvist sparsomme og enkle versioner af tvaersproglig didaktik der blev
afprovet i vores projekt, gav masser af stof til samtaler i leereruddannelsen om hvor meget
potentiale tvaersproglig didaktik har for alle elever, men maéske i saerlig grad for de elever
der simpelthen ikke er vant til at opleve at deres sprog har verdi og kan bidrage til bade
storre motivation, sterre sproglig bevidsthed og muligvis ogsa styrkelse af engelsk- og
franskkompetencer for alle i en klasse.

Men som fransklereren papegede efterfalgende:

Hvis det kun er fransklaereren der gor det, kan det aldrig fa seerlig stor effekt for
eleverne: Det kraever en aendring af skolekultur for at alle laerere kan se vaerdien af
det de flersprogede elever kan, og en almen didaktik hvor der er langt storre fokus
pa at den enkelte elev altid har ressourcer som undervisningen kan bygge videre pa.

8.17 Tvaersproglighed som en del af sprogfagetileereruddannelsen?

Vi er blevet optagede af hvordan man kan inkludere tveersproglig didaktik i sin sprogunder-
visning pa lereruddannelsen uden at det fylder for meget, og uden at det klistres pa vores
sedvanlige undervisning. Engelskfaget gjorde erfaringer med at forsege at integrere det i
den almindelige undervisning, men bekymringen for om det gik ud over andet der skulle
laeres i engelskforlgbet, fyldte undervejs. Ved vejs ende ma vi konstatere at det nok ikke
alene er muligt, men faktisk kan vaere med til at sikre at de studerende opfatter tveersproglig
didaktik som en naturlig del af engelskfaget!

I alle sprogfag vil det veere muligt at sperge til de studerendes erfaringer med andre
sprog nar man fx drofter tilegnelse af ordforrad, fonetik og forskellige grammatiske
fokuspunkter, s man i stedet for at sperge "Hvordan stiller man spegrgsmal pa dansk?
sporger "Hvordan stiller man spergsmal pa andre sprog I kender?”
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Tvaersproglighed 1 engelsk- og
franskundervisningen

Af Susanne Karen Jacobsen & Stephanie Kim Lobl

Det er sensommer i Kgbenhavn, og studerende fra to hold pa lareruddannelsen, et
engelskhold og franskhold, er blevet sat steevne af deres to undervisere. De skal igennem
den forste af to inspirationsdage med oplag, diskussioner og workshops som led i det
nationale projekt Tvaersproglighed i leereruddannelsen. Gennem en warm-up hvor de hver
far udleveret en stump af et postkort, skal de ved hjelp af sprog, der IKKE er dansk, engelsk
eller fransk, og uden at vise stumpen til nogen, finde sammen med de personer der har
samme postkort i en gruppe. Stemningen er hgj, og i lokalet hgres en kakofoni af forskellige
sprog. De studerende leger med sprogene og tilsyneladende er kravet om korrekthed smidt
langt veek, og der risk-takes pa livet lgs. Da alle har samlet deres postkort, er samtlige
studerende blandet i tvaersproglige grupper. Arbejdet kan ga i gang.

Det overordnede formal med de to inspirationsdage er at skitsere feltet om flersprogethed,
translanguaging og tvaersproglig didaktik, eksemplificere med praktiske nedslag, at igang-
satte studerendes refleksioner, og ikke mindst at understatte deres omsatning af denne
inspiration til konkret planlagning af workshops for grundskoleelever pa 8. argang.

Som altid i leereruddannelsen er det didaktiske sigte nemlig dobbelt: De studerende skal i
de tvaersproglige grupper fire uger senere levere workshops for ca. 50 8. klasses elever fra
en lokal grundskole.

9.1 Teoretisk forankring: Fokus pa betydning og meningsfuld
undervisning

Vi ser sprog i trad med Michael Halliday (19777) som en ressource til at skabe betydning og
som mere end blot som et sat af strukturer. Vi har som mennesker brug for sprog til dels at
beskrive, forklare, udveksle ideer og synspunkter om verden og dels at skabe og forhandle
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relationer til hinanden (Halliday 1977; Martin 2016). Fokus for det sproglige arbejde
bliver med de Oliveira og Schleppegrels formulering at fa agje pa “patterns of language
through which meaning is created and shared” (2015, 11). Meningsfuldhed og et sterkt
fokus pa betydning bliver dermed omdrejningspunktet for de didaktiske valg vi traffer i
sprogundervisningen.

En af de tilgange der netop har det meningsfulde i fokus, er opgavebaseret (‘task-based’)
leering som blandt andet er beskrevet af Ellis (2003). Ellis opstiller fire kriterier for at
en opgave kan karakteriseres som en sakaldt *task’. Den skal have et primart fokus pa
betydning, og der skal tillige veere en kloft, fx en informationskleft eller en holdningskloft
mellem de kommunikerende parter. Herudover skal eleverne selv kunne valge de sproglige
ressourcer der skal til for at kunne lgse den stillede opgave, og endelig skal der vere et klart
defineret kommunikativt resultat.

Ogsa Gibbons (2009, 2015, 2018) er optaget af det at stille meningsfulde opgaver som et
led i en stilladserende sprogundervisning. Hun understreger for eksempel, at opgaver bar
vaere kognitivt udfordrende, og at sprogbrug skal have et autentisk formal for at veere
engagerende for elever. Autenticitet er en diskuteret storrelse i sprogundervisning (Scarino
& Liddicoat 2014, 60), men valges tekster der netop ikke er skrevet med sprogleering
for gje, eksponeres elever potentielt for realistisk sprog som kan indeholde indlejrede
kulturelle koder, fremfor at skulle demonstrere serligt karakteristiske sproglige strukturer.

Et yderligere aspekt man kan veere opmarksom pa i sit tekstvalg til undervisningsbrug,
er at der ber vere en overensstemmelse mellem det input som eleverne preaesenteres
for, og det output som de forventes at levere, for at undga intracurriculaere afkoblinger
(‘intracurricular diconnects’) (Lin 2016). Med andre ord skal der veere en sammenhang
mellem malsatning, aktiviteter og elevforventninger. At skabe en sddan sammenhang kan
ses som en stilladsering af eleverne (Jensen 2019; Jacobsen & Jensen 2020).

Endelig kan det meningsfulde aspekt af sprogundervisningen komme til udtryk gennem
en legende tilgang. von Holst-Pedersen (2017) pointerer at undervisning ber inddrage det
hele menneske med bade hoved og krop, og at leering sker savel gennem det kognitive som
gennem leg og fantasi.

Disse perspektiver har vi ladet komme til udtryk i vores vurderingskriterier for de
workshops som de studerende skulle udarbejde (se figur 4), men hele tankesattet har
ogsa betydet at vi har valgt at arbejde udelukkende med semantiske leeremidler — eller
autentiske tekster, om man vil — i vores oplag til de studerende. Det er altsa et bevidst
fravalg at vi har undladt at inddrage tekster fra laeringsplatforme eller gvrige didaktiske
leeremidler.
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9.2 Organisering af vores projektdeltagelse

Som deltagende UC-undervisere i projektet Tveersproglighed i lezereruddannelsen var det

vores ambition dels at inddrage alle vores studerende, dels at sikre et reelt tvaersprogligt
blik ved konkret ikke alene at undervise engelsk- og franskstuderende sammen, men ogsa
at organisere dem pa en made sa de var nedt til at arbejde sammen. Vi planlagde derfor
to hele dage med sammenlagt engelsk- og franskundervisning som skulle fungere som
inspiration (se Figur 1). Mélet med inspirationsdagene var at stilladsere de studerendes
planleegning af en rekke workshops for elever i 8. klasse, opfulgt af feedback fra de
to involverede 8.klasselaerere og os. Endelig 14 der en forventning om at de studerende
lebende skulle reflektere over arbejdsprocessen og resultatet af deres workshop.

For de studerende bestod projektet som naevnt af to inspirationsdage a 6 timers varighed
(se Figur 1) forud for afprevningen af tvaersproglige workshops pa 8. klasses eleverne.
Undervisningen blev afviklet faelles pa de to deltagende hold, saledes at de studerende
kunne samarbejde pa tveers af sprog fra begyndelsen. Pa den forste dag blev de studerende
blandet i faste tveaersproglige grupper for de blev introduceret til det teoretiske grundlag
samt fort igennem tvaersproglige aktiviteter, der koblede engelsk og fransk. Pa den anden
dag blev de studerende sluppet las i Campus Carlsbergs PlayLab, hvor de i fellesskab
udviklede tveersproglige aktiviteter til afprovning med grundskoleeleverne pa tredje dagen:
Workshopdagen. Endelig samlede vi op pa forlgbet pa de respektive undervisningshold
efter endt workshopdag.

Vores organisering af projektet pa denne made er inspireret af forskningen i l&ererkognition
der indikerer at den leerende far bedre adgang til teoretiske perspektiver, nar disse kobles
med praktiske eksemplificeringer der opleves pa egen krop (Borg 2006; Henriksen m.fl.
2020). Vores igangsatning af de studerende er derfor ogsa praget af stor deltageraktivitet
og med mange praktiske nedslag.

* Inspiration workshopdag * Feedback
* Design af « Afvikling af * Refleksion

aktiviteter workshops « Opskrivning af
aktiviteter

Figur 1. Tidsplan for projektet.
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I denne artikel er vores primaere fokus pa de didaktiske valg vi har truffet i forbindelse med
de to inspirationsdage. Artiklen "Tvaersproglige workshops til engelsk- og franskundervis-
ningen” udfolder centrale ideer fra de studerendes gennemforte workshops som ville kunne
anvendes i savel engelsk- som franskundervisningen i l&ereruddannelsen.

9.3 Farste inspirationsdag for de studerende

Efter de studerende fra de to hold om morgenen pa den forste inspirationsdag var etableret
itvaersproglige grupper, blev de som den forste aktivitet sat til at lave sprogportratter. Dels
fordi denne aktivitet synligger det fordelagtige i at have flere sprog, og tydeligger hvilke
sprog der er i spil, dels fordi den tillige understotter relationer pa tveers i gruppen idet de
studerende tilbydes et samtaleemne (Jensen 2014).

Efterfolgende kom vores kollega Rawand Samal Jalal og holdt et kort opleeg om arbejdet
med sin ph.d.-afhandling hvis omdrejningspunkt er tyrkiske elevers brug af translangu-
aging strategier (Jalal 2017, 2019). Her blev de studerende ligeledes praesenteret for
pointen om at stille elever i additive leeringssituationer, hvor elevernes sproglige repertoire
anerkendes og undervisningen af det nye sprog bygger videre herpa, frem for i subtraktive,
hvor det nye sprog ikke sattes i relation til elevernes allerede kendte sprog (Holmen 2019).
De studerende fik mulighed for at stille spergsmal og bidrage med egne erfaringer med at
bruge sprog pa tvers. Den overordnede ramme var hermed sat.

Saledes teoretisk inspireret blev de studerende sat i gang med den forste laengerevarende
aktivitet, nemlig arbejdet med den franske kortfilm Laissez-moi danser ('Let me dance’)
med engelske undertekster. Filmen varer ca. 16 minutter, og den kan findes online,
http://kortlink.dk/2ekeg. Handlingen udspiller sig pa en ferge der ligger i havn. Her
meder vi Myléne, teamleder for rengeringspersonalet ombord. Hun har fedselsdag, og
kollegerne har arrangeret et surpriseparty for hende, men der er imidlertid mere end én
overraskelse der venter. Laissez-moi danser er valgt forst og fremmest fordi det er en god
historie som gemmer pa en overraskelse, en konflikt, og forteller en lille frigarelseshistorie.
Potentielle temaer der behandles, er identitet, transkennethed og undertrykkelse; temaer
der er oplagte at bergre i fremmedsprogsundervisningen, jf. Risager og Svarstad (2020). Et
vaesentligt kriterium for valget er desuden at starte i et for de studerende trygt sprogligt rum
hvor bade engelsk og fransk kommer i spil, og de studerendes sproglige opmarksomhed
yderligere skeerpes.

Nar man skal introducere nye praksisser eller perspektiver, er det vigtigt at tage afsaet i
noget velkendt, og i dette tilfaelde det for sprogundervisningen genkendelige format af for-,
under og efter-laesning som delvist er inspireret af opgavebaseret (task-based’) lering. De
fire kriterier for opgavebaseret (‘task-based’) laering passer godt til vores formal, nemlig
at fa de studerende til at traekke pa flere sproglige ressourcer end blot engelsk eller fransk,
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men ogsa at illustrere at tilsyneladende genkendelige aktiviteter sagtens kan rumme et
element af tvaersproglighed.

For de studerende sa filmen, blev de blandt andet bedt om at placere en rakke billeder af
forskellige ansigter pa et kontinuum gaende fra ’en stereotypisk kvinde’ til ’en stereotypisk
mand’ (se eksempel i Figur 2). Pointen var blandt andet at der blandt disse ansigter
var en stor diversitet med hensyn til kenskarakteristika, etnicitet, socioskonomisk status
og alder, samt at en placering pa kontinuet ville kraeve en begrundelse. Der var tydeligvis
noget betydningsmeessigt pa spil for de studerende som blandt andet kastede sig ud i argu-
mentationer for og imod biologi som eneste kensmarker. Denne indbyggede meningskloft
(‘opinion gap’) var med til at sikre sprogligt output.

Figur 2. Eksempel pd studerendes kontinuum fra en ‘stereotypisk kvinde’ til en
’stereotypisk mand’.

Imens de studerende sa filmen, bad vi dem i saerlig grad leegge maerke til parallelitet i de
to sprog. Pointen var at de studerende skulle opdage at sprog ikke er lukkede kasser, men
derimod betydningsskabende systemer der pa en masse felter er gensidigt forbundne; det
gaelder i forste omgang i forhold til ordforrdd der pa engelsk og fransk ligger ret teet. Vi
bad dem desuden bemarke at indholdsmaessige elementer i filmen, i starten, midtvejs og i
slutningen, der var vigtige for forstaelsen af historiens plot.

Efter filmen diskuterede de studerende en raekke spergsmal i deres tvaersproglige grupper.
Det umiddelbare afsat for disse spergsmal var deres oplevelse af filmen; deres undren,
overraskelser og umiddelbare tanker. Herefter blev de bedt om at reflektere over den
sproglige parallelitet mellem engelsk og fransk, og udtoningen af dette arbejde var en
opgave med at skitsere hvordan arbejdet med denne film kunne tilpasses til et forleb med
grundskoleelever pa 8. argang, og alternativt at skitsere et forlab med en anden kortfilm.

68



Her havde vi foresldet en raekke kortere film uden ord. Nogle grupper endte med at bruge
kortfilm som afsat i deres workshop for grundskoleelever pa 8. klassetrin.

Dagens sidste aktivitet i grupperne var laesningen af en artikel fra Air France Magazine
(Baroin 2021). Som kortfilmen er artiklen ligeledes en autentisk sproglig kilde som ikke er
blevet til i sprogundervisningsgjemed, men som har et kommunikativt formal i forhold til
sin modtager. I dette tilfeelde at informere om hvordan Air France Fonden stotter udsatte
bern (og naturligvis derved at satte Air France i et serligt heroisk lys for sine passagerer).
Artiklen foreligger pa bade engelsk og fransk, og opgaven som de studerende blev stillet, var
at sammenligne de to versioner af teksten og ga pa opdagelse for at finde bade de parallelle
elementer og sproglige konstruktioner der lases forskelligt pa de to sprog; ikke kun pa
ordniveau, men ogsa pa syntagmeniveau (fx nominalsyntagme) og pa setningsniveau. Vi
bad dem desuden finde eksempler pa hvordan holdning udtrykkes pa de to sprog, jf.
artiklens sigte med at praesentere Air France som en ansvarlig virksomhed. Der sker nemlig
noget interessant pa de to sprog, og blot artiklens indledning pa hhv. engelsk og fransk kan
give anledning til en samtale om hvordan en teksts tema slés an:

The Air France is a pioneer in the corporate foundation world and is proud of its
longterm engagement in supporting children (...)

Pionniére dans le monde des fondations d’entreprise, la Fondation Air France
s’honore d’avoir su prendre une initiative pérenne en soutenant la cause de l'enfance
(...) (Baroin 2021)

Hvor den engelske version har Air France i satningsspidsen, har den franske version
pionererne (‘pionniere’). Man kunne saledes fortolke sig frem til at den franske version
vaegter det at der er tale om pionerer, endnu hgjere end den engelske.

Ogsa her kunne de studerende valge at bruge den aktivitet de selv havde veret i gang med,
som afset til en workshopaktivitet for grundskoleelever i 8. klasse, og det viste sig ogsa
sidenhen at nogle af grupperne valgte at arbejde med paralleltekster i deres workshop med
eleverne.

9.4 Anden inspirationsdag for studerende

Den naste inspirationsdag havde en lidt anden struktur end den forste. Her ville vi,
ud over at inspirere de studerende til hvordan man kan inkludere andre sprog end
de sprog som elever mader i skolens undervisning, tillige arbejde i det format som
workshopdagen med eleverne fra 8. klasse ville blive organiseret i. Herudover ville vi sikre
at de studerende fik mulighed for at reflektere dels over deres sproglige strategier, dels
over didaktisk potentiale. Vi fastholdt gruppedannelsen fra den forste inspirationsdag,
men i modsatning til den forste dag var ambitionen her at de studerende skulle inspireres
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lidt mere bredt, sa hovedparten af dagen cirkulerede de gennem en raekke workshops. Fra
vores virke som undervisere pa lereruddannelsen ved vi at studerende i hgj grad traekker
pa eksempler fra undervisningen nar de er ude i praksis. Vi skulle derfor sikre at
der dels var en stor mangfoldighed i de eksempler pa aktiviteter som vi prasenterede de
studerende for i lgbet af de to inspirationsdage, dels at der var rigeligt med eksempler sa
de havde noget at vaelge imellem. Herudover var der afsat planleegningstid til grupperne.
Pa Kebenhavns Professionshgjskole er vi heldige at have et keempestort legerum, PlayLab,
fyldt med forskellige ting der inspirerer til leg: legoklodser, udkleedningstgj, spil, figurer,
en rutsjebane og meget andet (se Figur 3). For netop at invitere til en legende tilgang til
sprogleering havde vi serget for at vi kunne vaere i PlayLab hele dagen, ligesom vi havde
booket lokalet til workshopdagen med eleverne.

Figur 3. Stemningsbilleder fra workshop i PlayLab. Download bilag: Instruktioner
til workshops - dag 2 pa https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-
projektet/TiL. Bilag-Instruktioner til workshops dag 2.docx

Dagens warmup var en aktivitet der satter talrige og mangfoldige sprog i spil. Fra
siden www.omniglot.com havde vi fundet udtrykket 'God eftermiddag’ pa en rakke
forskellige sprog, bl.a. igbo, afrikaan, kinesisk, gronlandsk, graesk, italiensk (se Figur 4). De
studerende skulle matche udtryk med de rette sprog og desuden notere hvilke strategier
de trak pa for at lose opgaven. Pointen er at vi har viden om langt flere sprog end vi tror,
og at selv en overfladisk eller fragmenteret viden om et sprog kan vare nyttig. Derudover
illustrerer aktiviteten at den sproglige viden der stammer fra minoritetssprog, er vigtig for
lesning af opgaven. Saledes fungerer den potentielt som nedbrydning af sprogskam som
kan veere en af arsagerne til at elever og studerende ikke traekker pa alle deres sproglige
ressourcer i de forskellige leeringssituationer de indgar i (Daugaard & Laursen 2021).
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Match udtryk med sprog. Noter de anvendte strategier Afrikaan Arabisk Kinesisk (kantonesisk) Tiekkisk Dansk

Hollandsk Frpsk  Finsk Fransk  Graesk  Grpgnlandsk

Sprog | strategl |
2 ey | Islandsk Igbo ltaliensk Japansk Kurdisk Maori
God eftermiddag | |
.ﬂoﬁpblﬁ AeHb! [ Polsk Portugisisk Russisk Somali  Tyrkisk Urdu
Inuugujag .
B [ | Jiddisch
_Dziefi dobry ' |
Gadan dagin
PrIE
DI VIA N
Hyvaa pdivas
Roj bas

Ndeewao

Kia ora

Kaho andysupa
_Go_ede mid dag

Tinaydin

Buaongiorno

Galab wanaagsan
I Bonjour

Dobré odpoledne
 Boa tarde

CAILBE(SBE]

Gédan daginn

Goeie middag

Figur 4. Handout til warmup-aktivitet. Download som bilag:
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL _Bilag-
god__eftermiddag-omniglot-opgave.docx

Efterfolgende cirkulerede de studerende igennem fire stationer som hver bestod af en
aktivitet som de skulle gennemg3, fulgt op af en raekke refleksioner:

+ Et spil med en rackke spergsmal der leegger op til refleksioner om flersproghed,
tveersproglig didaktik og sproglering

« En opskrift pa spansk som ved hjealp af gruppens samlede sproglige repertoire
skulle overseettes til dansk. Her sattes genrekendskab som strategi i fokus.

« Harry Potter pa fransk. De franskstuderende skulle leese teksten hgjt for de
engelskstuderende som ud fra deres kendskab til historien, personerne og plottet
skulle give et bud pa betydningen.

« Bygen figur i LEGO. Et gruppemedlem instruerer de gvrige gruppemedlemmer i
at bygge en figur pa et sprog der ikke er kendt for disse. Her kommer kontekstuelle
markegrer gennem det som Gibbons (2009, 156) kalder formidlingsoverflod
(‘message abundancy’), til hjelp fordi de studerende kan se hvad de skal,
samtidigt med at de far instruktionen.

I de opfelgende refleksioner blev de studerende bedt om at tage stilling til folgende
sporgsmal:

71


https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_Bilag-god_eftermiddag-omniglot-opgave.docx
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_Bilag-god_eftermiddag-omniglot-opgave.docx
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_Bilag-god_eftermiddag-omniglot-opgave.docx
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_Bilag-god_eftermiddag-omniglot-opgave.docx
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_Bilag-god_eftermiddag-omniglot-opgave.docx

« Hvilket sprog arbejdede I pa?

 Hyvilken sproglig viden trak I pa under lgsningen af opgaven?
- Viden om sproglaering og sproglaringsstrategier

- Viden om det overordnede kommunikative formal, situationen og teksttypen

- Viden om sprog som sadan (fx om ord, dele af ord, ords opbygning, ords
betydning, seetningsopbygning, udtale og stavning)

« Hbvilke associationer fik I igennem denne aktivitet?

« Hvis I skulle bruge denne type aktivitet i en 8. klasse, hvordan ville I sa tilpasse den?

» Hvad sa I som det primere forméal med denne aktivitet?

For de aktiviteter hvor det havde relevans, blev de studerende opfordret til at bruge et

skema (se Figur 5) som bevidstger yderligere om strategier:

Ligner
dansk

Ligner
engelsk

Ligner andre sprog jeg har
kendskab til

Tal

Egennavne

Andet

Figur 5. Refleksionsskema (Daryai-Hansen 2018, 33).

De studerende fik den sidste del af dagen til at planleegge de workshops som de skulle
std for nar eleverne fra 8. klasse kom pa besog. Til dette formal havde vi opstillet en
reekke kriterier som dels skulle fungere som retningslinjer for udarbejdelse af workshops,
og dels skulle fungere som vurderingskriterier for os som undervisere og de to deltagende
grundskolelarere nar vi skulle observere under afviklingen af de studerendes workshops

(Figur 6).
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Task (pkt. 1-8), Det tvaersproglige og det flersproglige (pkt. 9-13), eleverne (pkt. 14-16)
. Der er et azgte behov for at kommunikere

. Sprog bruges med et autentisk formal

. Indholdet er meningsfuldt og relevant for eleven

. Der er en sammenhang mellem opgave og laeringsmal

sl ra]—

. Opgaven er kognitivt kreevende, og alderssvarende (1 det omfang der lader sig gore)
. Opgaven kraever deltagelse fra alle gruppemedlemmer

. Opgaven indeholder et element af en informationskleft
. Der er et tydeligt mal med opgaven

. Aktiveres mere end ét sprog 1 workshoppen?

. Arbejdes der med sprogets struktur (syntaks, ordklasser, endelser m.v.)?
. Arbejdes der med sprogets betydning (indhold)?
. Arbejdes der med sprogstrategier?

). Far eleverne mulighed at trackke pa hele deres repertoire

(
1
2
3

5
6
7
8
9
1
1
1
1
1

4. Er eleveme aktivt deltagende

15 Gor eleverne brug af andre sprog?

16 Viser eleveme tegn pa at have et tvaersprogligt blik?
17. De studerendes egne kriterier

1.8 3xx

19. yyy

20.

Figur 6. Skema med observationskriterier. Download som bilag:
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL _Bilag-
Vurderingskriterier.docx

9.5 Analyse og diskussion

”Letting the languages work together and create a linguistic awareness for the pupils
was our goal with creating this lesson plan and we also saw how in each time
we performed this lesson with different pupils, linguistic awareness took place. I
learned and observed how pupils began to see all their languages as resources and
how the languages that they experienced difficulty with, suddenly became a resource
to understanding other languages as well as language in general. I think that
understanding is extremely important in order of learning languages in general and
not just in English, French and German. Teaching this to pupils is also something
that I hope will be more under my skin and as a natural way for me of teaching since
I easily could have a non-translanguaging approach if I wasn’t aware of it.”

Citatet stammer fra en studerendes refleksion efter gennemforsel af workshop med 8.
klasses eleverne og kan ses som et tegn pa at det her er lykkedes for os ikke alene at formidle
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vigtigheden og legitimiteten af at traekke pa flere sprog til leererstuderende, men at denne
erkendelse ligeledes er néet frem til grundskoleeleverne.

Vard at notere sig er nok ogsa at erkendelser om at sproglig mangfoldighed er en
ressource der ikke kommer af sig selv, men at omsatning af idealer til en egentlig praksis
er helt nedvendig. Det kraver bl.a. at vi som undervisere i leereruddannelsen ter bruge
tid pa at studerende afprover tvaersproglige aktiviteter pa egen krop, sa de netop oplever
hvad der sker nar man trackker pa hele sit sproglige repertoire. Et interessant tiltag kunne
vaere at skemaleaegge sprogundervisningen parallelt, sidledes at sprogunderviserne har en
mulighed for at undervise forskellige sprogstuderende pa samme tid. Hvis ambitionen er
at sproglarere i grundskolen skal samarbejde, ma vi ga foran med det gode eksempel i
leereruddannelsen.
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10

Udvikling af pragmatisk bevidsthed
og interkulturel kompetence.
Et tveersproglig perspektiv som
ramme for at reflektere over den
sammenhang mellem sprog og kultur

Af Natalia Morolléon Marti

I dette inspirationsmateriale preesenteres et undervisningsforlgb rettet mod studerende
pa laereruddannelsen i faget Spansk. Aktiviteten har et dobbelt formal, dels at udvikle
de studerendes pragmatiske bevidsthed og interkulturel kompetence fra et tvaersprogligt
perspektiv, og dels at give dem de nedvendige redskaber til selv at kunne tilretteleegge
et didaktisk forlgb pa grundskoleniveau i faget Spansk. Forlgbet inviterer de studerende
til at reflektere over den sammenhang der er mellem sprog og kultur og de sociale
og kontekstuelle faktorer der har indflydelse p4 den made vi kommunikerer. Forlgbet
fokuserer pa spansk, men ved at anlaegge et tvaersprogligt perspektiv vil de studerende have
mulighed for at skabe forbindelser mellem hele deres repertoire af sproglig og kulturel
viden og erfaringer.

10.1 Kontekst

Et af mélene for sprogindlering er udvikling af interkulturel kompetence hvilket fremgar
af bade de mal der er opstillet i beskrivelsen af det modul hvor denne forlgb udferes, og i
beskrivelsen af Spansk (valgfag). Laeseplan (Berne- og Undervisningsministeriet 2019d).
Som en made at udvikle interkulturel kompetence pa foreslas det i denne forlgb at
satte fokus pa pragmatisk kompetence defineret som krydsfeltet mellem sprog og kultur
(Ishihara & Cohen 2010). Pragmatisk kompetence defineres her som kendskab og evne
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til at bruge sproget effektiv og passende i forskellige sociale og kontekstuelle sam-
menhange med forskellige personer, og udover at veere en grundlaeggende kommunikativ
kompetence, er den ogsa vigtigt for udviklingen af interkulturel kompetence (McConachy
& Liddicoat 2022). Pragmatisk kompetence er en forudsatning for at kunne deltage i en
samtale, og den er ngdvendig for at undga misforstaelser bade pa vores forstesprog og i
interkulturelle ssmmenhaenge pa et andetsprog hvor vi ikke altid er bevidste om de sociale
normer der ligger i samtaler og interpersonelle relationer. Ved at satte fokus pa pragmatisk
kompetence vil de studerende opna en forstaelse af hvilke sproglige valg vi foretage os, nar
vi kommunikerer, og hvordan vores sprogbrug er afhaengig af den konkrete situation vi
befinde os i, hvem vi kommunikere med og med hvilket formal.

Forskning har argumenteret for vigtigheden af ikke blot at undervise i pragmatiske normer
pa andetsprog, men ogsa at tilskynde til metapragmatisk diskussion der kan hjelpe
elever med at udvikle forstéelser af pragmatiske traek og betydninger fra et kulturelt og
interkulturelt perspektiv (McConachy & Spencer-Oatey 2020). Derfor — ud over at fokusere
pa undervisning i sproglige former der kan anses for passende eller upassende — sigter
forlgbet efter at udvikle de studerendes evne til refleksion og udvikling af metapragmatisk
bevidsthed fra et tveersproglighedsdidaktisk perspektiv hvilke vil give mulighed for at
sammenligne sprogbrug i forskellige interaktionelle sammenhange og positionere sig
som talere pa de forskellige sprog de kender. Udviklingen af aktiviteter der har fokus
pa metapragmatisk bevidsthed, vil give os mulighed for at observere de studerendes
laereproces, og samtidig give de studerende mulighed for at udvikle deres bevidsthed om
beslutningstagning ift. at udtrykke en specifik mening under kommunikation (Morollon
Marti 2022). I denne proces er sammenligningen af de sociale og kulturelle normer der
kommer til udtryk i kommunikation mellem studerendes forstesprog og andetsprog (og
evt. andre sprog som de har kendskab til), blevet anset for vaesentlig i udviklingen af den
pragmatisk og interkulturel kompetence.

Relevansen af at inkludere interkulturelle aspekter af sprogbrug i laereruddannelsen
fremgar af hvad der er angivet i Spansk (valgfag). Laeseplan (Berne- og Undervis-
ningsministeriet 2019d) hvoraf det fremgar at interkulturel kompetence skal indga som et
centralt element i undervisningen. Ifglge laeseplanen er det overordnede formal med faget
spansk at eleverne skal leere at kommunikere pa elementeert spansk samt udvikle deres
interkulturelle forstaelse. Ifglge leeseplanen er det vigtigt at anleegge et dynamisk kultursyn,
dvs. et syn pa kultur som noget der udvikles og a&endres gennem menneskers forhandling
og fortolkning. For at na dette mal er det vigtigt at de studerende pa leereruddannelsen kan
fa viden om hvordan man kan tilretteleegge en undervisningsforleb der udvikler elevernes
interkulturelle kompetence med udgangspunkt i en tveersproglig didaktik som tilskynder
til etablering af relationer mellem de forskellige sprog som eleverne kender.
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Lige som i undervisningen om andre kulturelle aspekter, nar man underviser i pragmatik,
er det vigtigt ikke at anlaegge et positivistisk perspektiv, der vurderer sprogformer som
passende eller upassende, hoflige eller uheflige, men at udvikle en reflektionsvane hvor
der indgar pragmatik og heflighed som et situeret fanomen fortolket i sociale og kulturelle
sammenhange (Haugh 2012).

10.2 Didaktisk forleb

Det didaktiske forleb vist i dette afsnit blev udviklet pa laereruddannelsen pa Pro-
fessionshgjskolen Absalon i undervisningsfaget Spansk. Som en del af friuddannelses-
forseget i regeringens Strategi for styrkelse af fremmedsprog 1 uddannelsessystemet
(Uddannelses- og Forskningsministeriet 2017) er Professionshgjskolen Absalon den eneste
institution i landet der arbejder med spansk i l&ereruddannelsen. Hovedformal med denne
forseg var at udvide rammerne og styrke kvaliteten om sprogfag og sproguddannelser.
Professionshgjskolen Absalon har inkluderet spansk som et tilbud, da der har kunne se,
‘at spansk er blevet et populert fag i gymnasiet, og at skoler i Roskilde og Ringsted
er i gang med forsgg med spansk som 3-arigt valgfag i folkeskolen’ (Uddannelses- og
Forskningsministeriet 2018).

Forsoeget blev godkendt for de studerende, der blev optaget pa leereruddannelsen i arene
2018-2021 0g 2021-2022. Den anden runde blev tilbudt som et turboforlgb fordelt over to
moduler.

Den didaktiske forlgb blev implementeret i denne anden runde, i den forste modul
der blev tilbudt i efteraret 2021, som omhandlede fremmedsprogsdidaktik. Forlgbet blev
evalueret med en obligatorisk opgave og en implementering, af de studerende, af et
undervisningsforlgb i praksis i en grundskole.

Dette didaktiske forlgb har haft som hovedmal at ggre de studerende pé laereruddannelsen
mere beviste om vigtigheden af pragmatisk kompetence som en made for at opna inter-
kulturel forstaelse fra et tveersproglighedsdidaktisk perspektiv. Specifikt, og da forlgbet er
struktureret i forskellige faser, var det hensigten at na folgende specifikke mal:

1. atintroducere de studerende til faglitteratur om interkulturel kompetence,
pragmatisk kompetence og tveersproglighed,

2. at skabe et rum for refleksion for udvikling af metapragmatiske kompetence hos
studerende,

3. at vejlede studerende gennem processen med at tilpasse deres teoretiske viden i
tilrettelaeggelse af en didaktisk aktivitet for grundskoleelever,

4. at skabe et rum for refleksion over implementering af den didaktiske aktivitet.
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For at na ovenstaende mal blev forlgbet organiseret i fire forskellige faser, som er forklaret
nedenfor (se ogsa Figur 1):

1. en optakt fase

2. en refleksions fase hvor de studerende udvikler deres egen metapragmatisk
bevidsthed

3. en udviklingsfase

4. en refleksionsfase

Fase 2 sTilretteleggelse af Fase 4

*Introduktion til

faglitteratur *Diskussion af e;tlelialﬁctsk +Reflektion omkring
faglitteratur igennem aitIvILEEIor implementering af

skriftlige opgaver og Briindskolecigret den didaktiske
metapragmatisk aktivitet

refleksion i
Fase 1 klassevaerelset FaSe 3

Figur 1. Oversigt over forlobets fire faser.

10.2.1 Fase 1: Introduktion til faglitteratur

Formalet med denne fase er at praesentere de studerende for faglitteratur om interkulturel
kompetence, pragmatisk kompetence og tvaersproglig didaktik (se Bilag 1). De studerende
laeste og arbejdede selvstaendig med teksterne og reflekterede over indholdet. Som en made
at strukturere refleksioner pa skulle de studerende skriftligt besvare nogle spergsmal stillet
af leereren (se Bilag 2).

10.2.2 Fase 2: Diskussion af faglitteratur igennem skriftlige opgaver og
metapragmatisk refleksion i klassevaerelset

Maélet med denne fase er todelt: Forst blev de studerendes laesninger gennemgdet i
undervisningen med henblik pa at diskutere de mest relevante begreber; For det andet
blev der skabt en metapragmatisk diskussion i undervisningen for at fa de studerende
til at reflektere over sammenhangen mellem sprog og kultur og diskutere den betydning
dette forhold kan have i interkulturel kommunikation. Aktiviteten fokuserer pa hilsner og
invitationer som sproghandlinger og, som en méade at konkretisere denne aktivitet pa,
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blev det visualiseret ved hjelp af tre videoer hvor to venner inviterer til hinanden til
en fadselsdag eller fest i henholdsvis USA, Spanien og Venezuela. Videoerne skulle danne
grundlag for en felles refleksion over de forskelle de studerende observerede i dem.

Afsattet i denne fase var reflekterende og havde som mal at igangsatte en diskussion
om de forskellige sociale og kontekstuelle faktorer der gor at vi hilser eller inviterer pa
forskellige mader i forskellige kontekster, i forskellige kulturer og pa forskellige sprog; forst
individuelt ved at de studerende skulle besvare nogle spergsmal skriftligt (se spargsmaélene
til den skriftlige opgave i ekseplet nedenfor), og efterfolgende mundtligt i plenum i
undervisningslokalet.

Skriftlig opgave og spergsmal til metapragmatisk refleksion i klassevaerelset

1. Entraen la pagina 'Dancing with words' https://carla.umn.edu/speechacts/sp
pragmatics/Invitations and Refusals/enc invites.html

2. Leelaintroduccién: 'Introduction to pragmatics'
3. Leelainformacion sobre las invitaciones: 'Invitations Sequences'
4. Velos tres videos en 'Encountering the communicative act'

5. Reflexiona, a partir de las siguientes preguntas, sobre las diferencias que observas
en la realizacién de las invitaciones en los tres videos y las diferencia entre la forma
de realizar los saludos y las invitaciones.

5.1 ¢Qué diferencia existe en la forma en la que las tres parejas de amigos?

5.2. ¢(Qué diferencia existe en la forma en la que las tres parejas de amigos realizan la
invitacién?

5.3. ¢Qué diferencia existe en la forma en la que se rechaza la invitacién?

5.4. ;Por qué considerais que existe una diferencia en los tres videos en la forma en la que se
realiza la invitaciény el rechazo?

5.5. ¢Cémo invitarias tU a un amigo a tu cumpleafios? ;Por qué?

5.6. ¢Cémo rechazarias una invitacion de un amigo a su cumpleafios? ;Por qué?

Diskussionen tog udgangspunkt i et tvaersprogligt perspektiv da malet var at gare eleverne
bevidste om relationen mellem sprog og kultur, og invitere dem til at reflektere over
udforelsen af disse sproghandlinger pa forskellige sprog. Ved at skabe plads for en
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sammenligning af de forskellige sprog de studerende har kendskab til, samt deres tidligere
interkulturelle erfaringer, bade i forhold til deres eget forstesprog, spansk, og evt. andre

sprog.

10.2.3 Fase 3: Tilretteleeggelse af en didaktisk aktivitet for grundskoleelever

I forlobets tredje fase skulle de studerende tilrettelegge en didaktisk aktivitet der kunne
implementeres i praksis for grundskoleelever. Udvikling af denne aktivitet var planlagt
som en af de tre obligatoriske opgaver som de studerende skulle aflevere og fremlaegge i
lobet af modulet. Den obligatoriske opgave blev beskrevet som det vises i opgaveeksemplet
nedenfor.

Beskrivelse af den obligatoriske opgave

| grupper skal | planlaegge, afpreve og fremleegge et undervisningsforleb som udvikler
elevernes interkulturel kommunikativ kompetence og/eller pragmatisk kompetence fra et
flersproget og tvaersproglighedsdidaktisk perspektiv. Produktet er en mundtlig fremlaeggelse
og en mindre skriftlig opgave pa spansk (3-4 sider).

Aktiviteten skulle tage udgangspunkt i SMTTE-modellen, Spansk (forsegsvalgfag).
Udover det, skulle de studerende ogsa tage i betragtning og integrere det specifikke
indhold relateret til den interkulturel kompetence og sprogbrug som fremgar af Spansk
(forsegsvalgfag). Feelles Mdal (Berne- og Undervisningsministeriet 2019¢) og Spansk
(valgfag). Leaeseplan (Berne- og Undervisningsministeriet 2019d) og faglitteraturen
gennemgaet i Fase 1. SMTTE-model (Héstein 2017) er ’en dynamisk model til planlagning,
gennemforelse, evaluering og refleksion’ til refleksion og paedagogisk udvikling. Modellen
bestar af fem kategorier, der er indbyrdes forbundne: Sammenhang, Mal, Tegn, Tiltag og
Evaluering,

I lgbet af denne fase, arbejdede de studerende selvsteendige i grupper og prasenterede
deres aktivitet i for de andre i undervisningen hvor de fik feedback fra underviseren og
de andre medstuderende. Udover selve aktivitet skulle de studerende prasentere for deres
teoretiske og metodologiske overvejelser.

10.2.4 Fase 4: Implementering af og refleksion over implementering af den didaktiske
aktivitet

I den fjerde og sidste fase skulle de studerende implementere deres didaktiske aktivitet i en
grundskoleklasse der har spansk som valgfag. Efter implementering skulle de studerende
reflektere over selve forlgbet og elevernes deltagelse i det.
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10.3 Analyse

I arbejdet med denne didaktiske forlgb fik de studerende mulighed for bade at reflektere
over sprogbrug i forskellige sociale og kulturelle kontekster i et tvaersprogligheds perspek-
tiv (Fase 1 og Fase 2) og mulighed for at anvende denne viden til selv at tilrettelaegge en
praktisk forlgb rettet mod eleverne pa grundskoleniveauet (Fase 3 og Fase 4).

Aktiviteterne der blev udfert i faserne 1 og 2, gav de studerende muligheder for at
reflektere over ssmmenhangen mellem sprog og kultur og dens betydning i interkulturel
kommunikation. Derudover, og med afset i de tre invitationer der blev vist i videoerne,
fik de studerende mulighed for at indga i en falles diskussion, hvor de delte deres
fortolkninger af disse invitationer og etablere relationer til deres egne erfaringer, tanker og
oplevelser som sprogbrugere. I denne diskussion navnte de studerende ikke kun aspekter
relateret til den spanske sprog og kultur, men ogsa til andre sprog de kendte og til andre
interkulturelle erfaringer som de har haft med sig i forbindelse med ophold eller rejser til
forskellige steder. Da i klassevaerelset var der studerende som har dansk som forstesproget,
studerende som har italiensk og spansk som deres forstesprog, og studerende som var,
eller har veret, gift med personer fra spansktalende lande, var det interessant at se
hvordan de studerende, ved hjalp af de faglige begreber vist i litteraturen, var i stand til
at fortolke deres egne interkulturelle oplevelser og interaktioner. I denne diskussion viste
de studerende forstaelse for at fortolke, ud fra et pragmatisk perspektiv, den sproglige
interaktion som et situeret fa&nomen, hvor der er vaesentlig at betragte de specifikke
kontekstuelle, sociale og kulturelle traek og derved at undga stereotyper. Dette kan fx ses i
deres skriftlige refleksioner:

Cuando hablamos de fomentar la conciencia pragmatica, hay que tener en cuenta
con quién hablas, qué relacion tienes con ellos, etc. Esta conciencia se puede ayudar
en el camino teniendo en cuenta los antecedentes del destinatario y la situacion
actual que pueden estar en. Sera beneficioso, por ejemplo, concentrarse en tu tono
en la conversacion.

Debemos realizar invitaciones ajustando nuestro tono a la conversacion y uti-
lizando la emocion y nuestro conocimiento previo sobre la situacion de las personas
invitadas.

I lobet af Fase 3 praesenterede de studerende i klassevarelset deres planlegning af
en tvaersproglig aktivitet med fokus pa udvikling af elevernes interkulturel kommunikativ
kompetence og/eller pragmatisk kompetence. Indholdsmaessigt inddrog de studerende
faglitteraturen som blev gennemgaet i fase 1 som ramme for deres didaktiske beslutninger
og, som det vises i Figur 2, valgte de at dele deres aktivitet i tre faser der inkluderede en
praeaktivitet, en hovedaktivitet og en postaktivitet. De studerende viser stort engagement
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i lobet af deres fremlaggelse og giver udtryk for at denne aktivitet vil stotte elevernes
interkulturel og pragmatisk kompetence pa den samme made som de selv har udviklet
deresifaserne1o0g 2.

I preeaktiviteten (actividad previa’) inddragede de studerende sprogportratter, klassevae-
relset. Deres begrundelse var at fremme en dialog og @ge bevidsthed om alle sproglige
ressourcer der er til stede i klasseveerelset.

I hovedaktiviteten (actividad principal’) valgte de studerende at arbejde med invitationen
som sproghandling, den samme sproghandling de selv havde arbejdet med i fasen 2,
tilrettelagt til denne specifik aktivitet. I denne aktivitet, som der fremgar i slides 3 og
4, forberedte de studerende forskellige sproglige udtryk der kunne anvendes til at fore en
dialog pa spansk hvis man vil, som vaert, invitere en anden person til sin egen fadselsdag,
og hvis man, som gaest, skal svare pa invitationen. med flere muligheder. Tilstedevaerelsen
af forskellige muligheder at vaelge i mellem i lgbet af dialogen viser, at de studerende

er bevidste om at der er ikke kun er én made hvorpa man kan udtrykke en bestemt
sproghandling, og at dette altid vil vaere kontekstbaseret, athengige af hvem man snakke
med og den relation der er mellem talere.

Afslutningsvis i postaktiviteten var det de studerendes hensigt at skabe en dialog sammen
med eleverne om de kontekstuelle og sociale faktorer der geor at man bruger forskellige
sproglige ressourcer til at invitere en ven eller ens bedstemor til sin fedselsdag.

Slide 1

Actividad previa

* “Plantilla de retrato de lenguaje”

« Colgar los dibujos en la pizarra

« Hablar con los alumnos sobre sus
“retrato de lenguaje”

» Hablar con los alumnos sobre sus
pensamientos sobre las idiomas
que conocen
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Slide 2

Actividad principal

Slide 3

Actividad principal

actividad

Preparar a los alumnos para la

* Repartir papeles de la actividad a los

alumnos

+ Les decimos a los alumnos que lo mas
importante es que hablen, no la

pronunciacion

+ Primero los alumnos hablan en pareja,
y deciden su conversacion favorita

» Alfin los alumnos cambian
interlocutor, cuando cada uno ha
pronunciado su conversacion favorita

Mider hvorpd man kan invitere som van:

Dansk

Spansk

Wil du gemne komme til min fisdselsdag?

iQuicres venir @ mi cumpleafios?

Jeg holder fndseludag pd lordag, jeg hiber du
kan komme!

{Estoy celebrando mi cumpleafios, espero que
pucdas venir!

Seg skal fejre min fodselsdag pd lordag fra
klakken 18, Har du mulighed for at deltage?

iVoy a eelebrar mi cumpleafios el sabado
después de las 6 de la noche?

Keom til min fisdselsdag pd lordag.

Ven a mi cumpleadios ¢l sibado,

Miider hvorpd man kan svare som giest:
Diansk Spansk
In! Diet byder rigtig godt!. {51, suena muy hien para mi?

Nej, jeg loan ikke den dag.

Mo, este dia po puedo.

Tak.

Gracias.

Miske en anden dag,

Cuirds otro dia.

Ej, jeg vil rigtig geme, men jeg har andre planer.

Ayy b quiero mucho, pero tengoe otros planes.
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Slide 4

Mader hvorpd man kan svare som vaert:

Dansk Spansk
! jAy!
N, det var bare rgerligt. i Bueno, pena ah?
Ej, du kan komme nir du kan og g nir du vil! | jAyy, pucdes venir y salir cuando guicras! Lo
Jeg vil bare gemne se dig. importante para mi es que te veo,
Kan du ikke &ndre dine planer, s du kan iNo puedes cambiar tus planes para poder
ACtiVidad princi pal deltage? Jeg vil rigtig geme have dig med. perticipa? {Realmente me gustari enere
conmigo!
Méder hvorpd man kan svare som geest:
Dansk Spansk
Desvazrre, Desafortunadamente.
Det vil jeg righig geme prave pd! iTengo muchas ganas de probar hacerlo!
Jeg ser lige hvad jeg kan gore, Vamos a ver qué puedo hacer,

Slide 5

Actividad posterior

En parejas los alumnos hablan sobre los diferentes formas de dirigirse a los
demas

Tienen que escribir tres puntos sobre eso
Como hablas con tu amigo y como hablas con tu abuela
Cual es la diferencia y por que

Revisamos juntos por la clase y les preguntamos a los alumnos qué tan
conscientes son sobre eso

Figur 2. Udvalgte slides fra de studerendes fremlaggelse i klasseveerelset.
I fase 4 besogte de studerende en klasse der har spansk som etarigt valgfag, og implemen-

terede deres aktivitet. De studerende virkede trygge i maden de prasenterede og ledte akti-
viteten p4, og eleverne var engagerede og deltog aktiv i pree-, hoved- og postaktiviteterne.
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Eleverne lavede interessante pragmatiske refleksioner vedrerende valg af de sproglige
udtryk afheengigt af den samtalepartner de talte med. Afsluttevis koblede de studerende
elevernes refleksioner til sprogportreetter for at gare dem opmarksomme pa at forskellige
sprog og kulturer gor en anderledes vurdering af de karakteristika der definerer deres
samtalepartner, og derfor ogsa en anderledes sprogbrug.

10.4 Diskussion

De her prasenterede aktiviteter er skabt for at udvikle studerendes pragmatiske bevidst-
hed og fremme deres interkulturelle kompetence for at opfylde et af maélene i kur-
susbeskrivelsen til modulet Fremmedsprogsdidaktik hvor dette didaktiske forleb blev
implementeret. Samtidig vil aktiviteterne udvikle de studerendes evner til at planlaegge
og implementere en didaktisk aktivitet der kan fremme grundskoleelevers pragmatisk
bevidsthed og interkulturelle kompetence, elementer der fremgar som veesentlige i Spansk
(forsegsvalgfag). Feelles Mdal (Berne- og Undervisningsministeriet 2019c) og Spansk
(valgfag). Laeseplan (Berne- og Undervisningsministeriet 2019d).

Under udviklingen af forlgbet var det vigtigt at fremme et rum for refleksion og diskussion
af de sociale og kulturelle aspekter som de studerende observerede og identificerede i
brugen af sproget i hverdagssituationer, og betydningen heraf i undervisning i spansk
som fremmedsprog. Det er vasentligt at age opmerksomheden péa at fokus ikke kun skal
ligge pa at forholde sig pa malsproget (spansk), men ogsa deres forstesprog og andre mulige
sprog som de studerende har kendskab til.

Identifikationen og etableringen af forholdet mellem den made, hvorpa sproget bruges
i deres forstesprog, malsprog, og andre sprog de studerende har kendskab til, og de
kulturelle implikationer af denne brug, giver den studerende mulighed for at positionere
sig selv som taler, der tilhgrer en kulturel gruppe. Etablering af disse relationer er
blevet betragtet som grundlaggende i udviklingen af interkulturel kompetence (Dervin &
Liddicoat 2013) og i udviklingen af pragmatisk bevidsthed fra et interkulturelt perspektiv
(McConachy 2013).

I gennemforelsen af aktiviteten gjorde de studerende sig meget interessante metapragma-
tiske refleksioner i forhold til relationen mellem sprog og kultur og mere specifik i
formulering af sproghandlinger i forskellige sociale og kulturelle kontekster. Evnen til at
udfere denne form for refleksion fra et tveersprogligt perspektiv anses for at vaere gavnligt
for udviklingen af pragmatisk bevidsthed og interkulturel kompetence pa andre sprog som
de kommer i kontakt med i fremtiden.
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Council of Europe (2016). Europaisk sprogportfolio. ECML Kontaktpunkt
Danmark. https://ecml.dk/fileadmin/ecml.dk/opening/pdf/Europaeisk sprogportfolio

DIGITAL.pdf

Bilag 2. Refleksionsspergsmal

Contesta a las siguientes preguntas en torno al concepto de competencia intercultural.
« Define qué es la competencia intercultural.
« ¢Qué significa una vision compleja del concepto de cultura?

« Explica qué se entiende por una aproximacion global en el aprendizajde de la
lengua y cultura y en el desarrollo de la competencia (multi)cultural.

« ¢Qué concepciones tienen los profesores daneses de espainol acerca de la
competencia intercultural en la clase de espafiol como lengua extranjera?

Contesta a las siguientes preguntas en torno al concepto de competencia pragmatica.
+ Define qué es la competencia pragmatica.

« Explica qué diferencia existe entre la reflexién metapragmatica y la competencia
pragmatica.

+ Explica de qué forma las reflexiones metapragmaticas de los alumnos pueden
desarrollar la conciencia intercultural segin Morollon Marti (2017) y McConachy
(2013).

Contesta a las siguientes preguntas en torno a la aproximacion didactica multilingiie
« ¢Qué significa una aproximacion didactica multilingiie?

« Daejemplos de como integrar esta aproximacion didactica multilingiie en la clase
de espafiol como lengua extranjera.

« ¢Qué beneficios consideras que esta aproximacion didactica puede tener en el aula
de L2?
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11

Tvarsproglighedsforlgb i modulet
Sprogundervisning og lereprocesser 1
tysk som fremmedsprog pa UCN

Af Anne-Marie Fischer-Rasmussen

11.1 Kontekst

Forlgbet blev gennemfort af laererstuderende fra Professionshgjskolen UCN, som pa det
tidspunkt var pa deres nationale basismodul 2 Sprogundervisning og leereprocesser i tysk
som fremmedsprog. I dette modul indgar i forvejen arbejdet med fremmedsprogstilegnelse
med udgangspunkt i individuelle sproglige resurser, som regel med fokus pa tysk som
andet fremmedsprog efter engelsk i grundskolen. Der indgar derved ikke et tvaersprogligt
perspektiv som tager alle sprogfagene i grundskolen i betragtning. Derudover har elemen-
tet Tysk som andet fremmedsprog i grundskolen i dette modul slet ikke det omfang som
det tveersproglige forlab kraever, dvs. der arbejdes ikke i dybden teoretisk, og praksis bliver
kun afprevet i undervisningen pa laereruddannelsen.

De 12 studerende gennemgik derfor forst et forleb om tvaersproglighed pa lereruddannel-
sen der omfattede en introduktion til teori samt praktiske aktiviteter. I grupper redidakti-
serede og udviklede de studerende undervisningsmateriale til et tvaersproglighedsforlab i
6./7. klasse. De studerende havde pa dette tidspunkt ikke vaeret i praktik i faget tysk hvilket
betod at de havde brug for en del praktisk input i undervisningen udover det teoretiske
grundlag.

De 12 studerende gennemforte undervisningen pa en grundskole i ugerne 43 og 44 i
grupper med tre-fem studerende hvor grupperne i gennemsnit havde seks lektioner til
radighed i deres klasser.
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De studerende havde brug for en forhandsviden som enten skulle opbygges eller aktiveres.
Derudover skulle de indledningsvis reflektere over egne sproglige resurser med fokus
pa den sproglige bevidsthed. Dette blev gjort i form af udarbejdelse af individuelle
sprogportratter — en opgave som senere kunne overferes direkte til grundskolens tyskun-
dervisning.

Det tvaersproglige forleb var opdelt i for-, under- og efter-aktiviteter. Bade i for- og
under-aktiviteter indgik opgaver pa bade leereruddannelsesniveau og pa grundskoleniveau.
Dette valg blev truffet ud fra den betragtning at de studerende pa dette tidspunkt ikke
havde veeret i praktik i faget Tysk og derfor manglede viden om grundskolefagets niveau.
Efter-aktiviteterne bestod af de tuderendes redidaktisering og preesentation af de planlagte
forleb i grundskolen samt feedback herpa.

Idet det tveersproglige forlgb indgik i modulet Sprogundervisning og laereprocesser i tysk
som fremmedsprog, indeholdt modulets vidensgrundlag relevant forskningsbaseret viden
og praksisviden om bl.a. sprogtilegnelse, herunder intersprog og intersprogsudvikling,
kommunikations- og sprogtilegnelseskompetence samt strategisk kompetence. Kompeten-
cemalene er:

Den studerende kan:

« kommunikere spontant, klart og flydende mundtligt og skriftligt pa tysk samt
anvende formel og funktionel viden om sprog i forhold til egen og elevernes
tysksproglige udvikling

» begrundet anvende teorier om sprogtilegnelse med fokus pa reception og
produktion samt kommunikationsstrategier i forhold til udvikling af egne og
elevernes kommunikative faerdigheder pa tysk

« begrundet planlaegge, gennemfore, evaluere og udvikle differentieret
tyskundervisning med heterogene elevgrupper (UCN 2020, 1-2).

Desuden indgik afprevning af planlagte undervisningsforlab i modulets relation til praksis.

11.2 Teoretisk forankring

Det er en forudsaetning at de studerende kan forholde sig til begreber og definitioner. Her
folger nogle definitioner af flersprogethed som de studerende skulle reflektere over: Hvad
betyder de, og hvor er der forskelle og ligheder?

Multilingualism is understood as the ability of societies, institutions, groups and

individuals to engage, on a regular basis, with more than one language in their
day-to-day lives. In this context, a language is defined neutrally as a variant
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which a group ascribes to itself for use as its habitual code of communication.
This includes regional languages, dialects, and sign languages. In addition, the
term multilingualism is used for referring to the co-existence of different language
communities in one geographical or geo-political area or political entity. (European
Commission 2008, 6)

Danach ist mehrsprachig, wer sich irgendwann in seinem Leben im Alltag
regelmdfig zweier oder mehrerer Sprachvarietdten bedient und auch von der
einen in die andere wechseln kann, wenn dies die Umstdnde erforderlich
machen, aber unabhdngig von der Symmetrie der Sprachkompetenz, von den
Erwerbsmodalitdten und von der Distanz zwischen den beteiligten Sprachen. (Liidi,
1996, 234)

[...] the ability to use three or more languages, either separately or in various
degrees of code-mixing. Different languages are used for different purposes, com-
petence in each varying according to such factors as register, occupation, and
education. (McArthur 1992, 673)

En definition af flersprogethedsdidaktik kan vare folgende:

Learners and teachers use more than one language to access learning of languages
and/or content in formal education contexts. Thus models of multilingual education
can include bilingual, trilingual or multilingual education, but they do not include
traditional successive and separate language education [...]. (Meier 2014, 132-133)

Sproglig bevidsthed er dernast et centralt aspekt i sproglige tilegnelsesprocesser. Sproglig
bevidsthed forstas her som:

[...] forskellige mader at forholde sig til sproget pa: opmaerksomt, nysgerrigt,
afprovende, kreativt, analytisk, refleksivt eller holistisk. (Krogager Andersen 2020,
14)

Den herskende opfattelse er at et hgjt sprogniveau er lige med en hgj sproglig bevidsthed,
og at jo flere sprog der laeres og beherskes, desto hgjere er den sproglige bevidsthed.

I en tid hvor flersprogethed blandt elever ikke er nogen undtagelse, og hvor flersprogethed
er en sterk resurse i multikulturelle samfund og en globaliseret verden, ber sproglig
bevidsthed i sprogundervisningen have en central placering. Saledes argumenterer ogsa
Krogager Andersen:
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[...] at den sproglige bevidsthed kan udvikles i takt med flersprogetheden, og
at flersproglig lering og udvikling og sproglig bevidsthed spiller sammen pa en
synergisk mdde. (Krogager Andersen 2020, 14)

Tvaersproglighed bliver dermed en oplagt tilgang i sprogundervisningen: Desto flere sprog-
lige resurser der treekkes pa, desto starre sproglig bevidsthed udvikles. Laringsteoretisk
giver tvaersproglighed de laerende mulighed for at koble nye sproglige elementer pa allerede
kendte (Illeris 2007, 2015). Nar sproglaerende sammenligner forskellige sprog — her typisk
dansk, engelsk og tysk — giver det mulighed at reflektere over ligheder og forskelle,
mulighed for at anvende gettestrategier eller transfer og derved en undersggende og
kreativ tilgang til sprogtilegnelse.

11.3 Organisering og forlab

Da de studerende kun havde begranset viden om flersprogethed og tvaersproglighed og
ingen praksisviden om Tyskfaget eller erfaringer med faget i grundskolen, skulle fokus
vaere pa en teoretisk introduktion efterfulgt af praktiske aktiviteter, inden de studerende
selv skulle udarbejde undervisningsforlgb, materialer og aktiviteter til grundskolen. For-
lebet blev delt op i Fer aktiviteter, hvor der var fokus pa det teoretiske grundlag
og refleksionsopgaver med henblik pa egne sproglige resurser, sprogtilegnelseserfaringer
og sproglaringsstrategier. De efterfolgende Under aktiviteter havde fokus pa praktiske
opgaver og evelser, mens Efter aktiviteter bestod af de studerendes redidaktisering
af undervisningsmateriale malrettet til grundskolen som afslutningsvis blev afprovet i
grundskolen.

11.3.1 For aktiviteter

De studerende leaste relevant tysk og dansk litteratur om flersprogethed og tveersproglig
didaktik hvor der indgik bade teoretisk savel som praksisorienteret stof (se litteraturliste
i Bilag 5). Derpa fulgte en aktivering af de studerendes forhandsviden, en refleksion
over egne sproglige resurser, sprogtilegnelseserfaringer og sprogtilegnelsesstrategier samt
erfaringer med flersprogethed og tvaersproglighed.

A. Aktivering af forhandsviden

Som introduktion si de studerende den tyske tegnefilm Mehrsprachigkeit und Spra-
cherwerb der har fokus pa begrebsafklaringer og definitioner. Hvis der er god tid
til radighed, kan de studerende med fordel se en optagelsen af det tysksprogede oplaeg

Mehrsprachigkeit — eine Bedienungsanleitung der udover begrebsafklaringer har fokus pa
didaktiske aspekter.

B. Refleksion over egne sproglige resurser, sproglige kompetencer og sprog-
behov
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De studerende reflekterede individuelt over egne sproglige resurser og udarbejdede hver
et sprogportreet. Sprogportreetterne blev haengt op i undervisningslokalet, og den enkelte
studerende praesenterede sit sprogportraet for resten af holdet (Figur 1). Derudover
reflekterede de studerende over folgende spergsmal:

« Hyvilke sproglige niveauer er dine forskellige sproglige kompetencer pa?
(tag udgangspunkt i den Fzelles Europzeiske Referenceramme for sprog —
europaeischer-referenzrahmen.de).

+ Hyvilke sproglige kompetencer har du brug for, hvornar og hvorfor? (beskriv
situation, kontekst og formal).

Figur 1. Eksempel pG sprogportreet.

C. Refleksion over sprogtilegnelseserfaringer og sprogtilegnelsesstrategier

De studerende reflekterede individuelt over hvilke sprog de har laert hvornar, hvorfor og
hvordan. Her var der fokus pa bevidstggrelse af forskelle og ligheder i tilegnelsesprocessen
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af forstesprog, eventuelle andetsprog, forste og andet fremmedsprog samt eventuelle
andre fremmedsprog. Desuden var der fokus pa mader at tilegne sig sprog pa. Hvilke
sprogtilegnelsesstrategier bruger de studerende hvornar og hvordan og med hvilken effekt?
Erfaringerne blev udvekslet og samlet i plenum.

D. Erfaringer med flersprogethed og tvaersproglighed

De studerende reflekterede over hvorvidt de havde medt eller brugt flersprogethed
og/eller tveersproglige resurser i deres sprogtilegnelsesprocesser og med hvilken effekt.
De studerende skulle reflektere over hvordan de héndterede manglende tysksproglige
kompetencer i form af fx kommunikations- og kompensationsstrategier, geettestrategier,
translanguaging eller interlanguaging nar de skal:

« lytte til en tekst

 laese en tekst

« kommunikere mundtligt

« kommunikere skriftligt.
Erfaringerne blev udvekslet og samlet i plenum.
E. Afslutning

De studerende reflekterede over mulige fordele og ulemper der kan vaere forbundet med
tveersproglige forleb bade pa leereruddannelsen og i grundskolen.

11.3.2 Under aktiviteter

De studerende arbejdede med sproglige aktiviteter og refleksion over forskelle og ligheder
mellem sprog for at blive bevidste om fordele og udfordringer ved tveersproglig didaktik.

A. Lzesning af tekst pa forskellige sprog

De studerende laste den samme tekst pa forskellige sprog. Dette var tegneserier som
Mickey Mouse og kendte sange, fx:

e https://babyduda.com/bruder-jakob/ eller

o https://de.wikipedia.org/w/index.php?title=Fr%C3%A8re
Jacques&printable=yesIn anderen Sprachen

I grupper diskuterede de folgende sporgsmal:
« Hvordan oplever I at se /laese samme tekst pa forskellige sprog?

« Hvor og hvordan oplever I ligheder/forskelle?
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Hvad lagde I specielt meerke til?

Hvad var overraskende?
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B. Lasning af tekst pa fremmedsprog
De studerende laste en tekst pa et fremmed sprog, her Letzebuergesch her:
Derf)éi reflekterede de studerende forst individuelt, og derefter diskuterede de nedensta-
ende sporgsmal i grupper:
« Hvordan oplevede du /I laese- og afkodningsprocessen?
« Kunne teksten forstas?
« Hvad bidrog til forstaelsen eller hvad forhindrede forstaelsen?
« Kunne du/I besvare spgrgsmalene til teksten?
C. Sprogsammenligning

De studerende lyttede til alfabetet pa dansk, engelsk og tysk. Derefter arbejdede de med
sprogsammenligning af dansk, engelsk og tysk med afset i disse sporgsmal:

« Hvordan lyder alfabetet pa hhv. dansk, engelsk og tysk?
« Hyvilke ligheder og forskelle findes i udtalen af de enkelte bogstaver?

» Hyvilke lyde skal leeres pa hhv. engelsk og tysk fordi de ikke findes i det danske
system? (de respektive lyde afdaekkes som: th, ch, sch samt fx diftonger som ei, ie,
at, eu og du)

« Hvordan er overensstemmelsen mellem lyd og skriftbillede i de tre sprog?

Opmerksomheden pa den store overensstemmelse mellem lyd og skriftbillede pa tysk
skarpes. Her blev der anvendt billeder fra vendespil (se eksempel i Bilag 1). De studerende
diskuterede transparensgrad, forskelle og ligheder. Ordene skrev de pa dansk, engelsk og
tysk, og de markerede dem med derefter med gren, gul og red alt efter om ordet hhv.
lignede meget, lidt eller slet ikke.

Som lytteaktivitet benyttede vi Tierlaute.

De studerende arbejdede med Sprachentabelle im Klassenraum. De skulle her undersoge
hvilke ord de kendte pa ét eller flere af de tre sprog. Efterfalgende skulle de reflektere over
hvornar og hvordan de anvendte sproglig hypoteseafprovning.

D. Kreativ skrivning

De studerende arbejdede med kreativ skrivning i grupper. De skulle skrive en forteelling
(underviseren bestemte emne for nogle grupper, andre grupper valgte selv emne), med et
bestemt antal ord og en fast tidsramme. I denne fortelling skulle samtlige af gruppens
sproglige resurser indga. Kravet var at fortellingen skulle kunne afkodes, dvs. at de
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studerende skulle veaere bevidste om de ord, vendinger og grammatiske strukturer der
anvendte i forhold til formidlings- og afkodningsaspektet. Modtagerorientering skulle
vaere opfyldt siledes at teksten igennem brug af transparente eller genkendelige ord,
grammatiske strukturer og kontekst gjorde det muligt for laeseren at afkode mest muligt
af indholdet. Grupperne laste efterfolgende teksterne hgjt for hinanden (alternativt kan
de ogsa udveksle de skriftlige tekster) og gengav hvad de havde forstdet. Afsluttende
reflekterede de i plenum over sporgsmalene:

« Hvad kunne forstas og hvorfor?
« Hvad kunne ikke forstas og hvorfor ikke?
E. Genreperspektiv

De studerende arbejdede med genreperspektivet med fokus pa den interkulturelle kom-
munikationskompetence. Her skulle de studerende fx finde avisartikler omhandlende det
samme aktuelle emne i danske, engelske og tyske aviser. Udover den sproglige analyse som
daekker over undersggelse af brug af ord og vendinger ved hjalp af ordbaeger og leksika,
arbejdede de studerende med en indholdsorienteret analyse som skulle afdaekke med
hvilke sproglige midler at holdninger og meninger om emnet kom til udtryk i de forskellige
artikler.

F. Afslutning

De studerende reflekterede over mulige fordele og ulemper forbundet med tveersproglige
forlgb bade pa leereruddannelsen og i grundskolen. Er der noget der har aendret sig i forhold
til afslutningen af for-fasen? Hvad? Hvorfor?

Afsluttende refleksion og diskussion: Hvad betyder afpreovning af aktiviteterne og de
tilhgrende spergsmal for tyskundervisningen i den danske grundskole? Hvilket bidrag kan
den tveersproglige tilgang taenkes at have til elevers sprogtilegnelse, motivation eller andet?

11.3.3 Efter-aktiviteter
A. Redidaktisering

Den sidste fase bestod af de studerendes redidaktisering og praesentation af deres planlagte
forlgb i grundskolen samt feedback herpa. Redidaktiseringen tog udgangspunkt i aktivite-
terne i forlgbets faser for og under. De studerende blev opfordret til at inddrage og afprave
andre tenkelige aktiviteter. Hver aktivitet skulle begrundes, dvs. der skulle formuleres
eksplicitte leeringsmal. Desuden skulle der indtaenkes evalueringsformer.

B. Afprevning

Afsluttende blev undervisningsforlgbene afprgvet i grundskolen med efterfelgende evalu-
ering. Bade grundskoleeleverne, grundskolelereren, leereruddannelsesunderviseren og de

96



studerende selv evaluerede undervisningen i forskellige former herunder via samtaler og
sporgeskema (se Bilag 2, Bilag 3 og Bilag 4).

11.4 Analyse

Det viste sig at de studerende har brug for bade en grundig teoretisk basisviden samt
mange praktiske ovelser for at kunne arbejde med planlegning og undervisning af
tvaersproglige forlgb. For studerende der endnu ikke har varet i praktisk bergring med
faget Tysk i grundskolen, har det vist sig at praktiske gvelser pa grundskoleniveau har veeret
ngdvendige at implementere i undervisningen pa lereruddannelsen. Derudover er madet
med praksis hvor de studerende kan afprove et med udgangspunkt i laereruddannelsens
undervisning eget forberedt forlab, meget givende. Saledes lyder de studerendes evaluering
af forlgbet pa leereruddannelsen, fx:

Det var rigtig godt at preve nogle af de ting af som vi arbejder med pa lzerer-
uddannelsen. Det giver bedring mening for os. Vi havde arbejdet en del med
tvaersproglighed pa uddannelsen, og vi havde derfor en teoretisk bagage med os.
Det er supervigtigt at man far mulighed for at prove nogle af teorierne af i praksis.
Pa den made kommer det til at give mere mening, og man foler sig klaedt bedre pa
til sin egen undervisning. (Bilag 4)

Vi far god sparring og ideer til vores egen undervisning. Men det er klart at
vores undervisning pa leereruddannelse er mere teoretisk, end den undervisning vi
har planlagt til grundskolen (men det skulle den ogsa gerne vare) [...] Dette korte
praksisforleb giver motivation til den kommende undervisning bade 1 egen praksis
og pa leereruddannelsen. (Bilag 4)

I forhold til det teoretiske grundlag viser der sig kritik i denne form:

Mere fokus pa hvordan tvaersproglighed fungerer i Danmark og ikke undervisning
i tvaersproglighed i Tyskland, England osv. (Bilag 4)

Oplevelsen af undervisningen i grundskolen gav anledning til en del refleksioner hos de
studerende. Som tidligere skrevet havde de studerende ikke veeret i praktik i faget Tysk, og
de oplevede hvordan forventninger, planleegning af laeringsmal og aktiviteter, udarbejdelse
af materiale og rammesatning er én side af sagen. Den anden side er den virkelighed og
de elevforudsatninger de studerende madte i grundskolen. De kunne konstatere mange
gode og positive aspekter hos eleverne fx motivation, engagement og succesoplevelser. Det
kommer fx til udtryk i felgende udsagn:

97



Eleverne gjorde saerlig brug af geettestrategier i opgaven, hvor de skulle gzette, hvad
de forskellige frugter/grontsager hed pa tysk, dansk og engelsk var eleverne over-
rasket over, hvor meget de forskellige ord minder om hinanden pa de forskellige
sprog. Eleverne var szerligt optaget af at gore brug af deres forhandsviden. (Bilag 4)

Og:

Eleverne fik eksempelvis en klar aha-oplevelse, da de fandt ud af hvor meget de
forskellige sprog laener sig op ad hinanden, og hvordan man ved hjzlp af de
neerliggende sprog, selv kan komme frem til det manglende ord, ved at leene sig op
ad de andre ord. (Bilag 4)

At de studerendes gode intentioner dog ikke stedte pa uforbeholden begejstring hos
eleverne, viser folgende udsagn:

Vi var en smule overraskede over, at eleverne ikke var mere nysgerrige pa, hvor
de stodte pa sprog henne. Det var som om, at det ikke interesserede dem. Vi
var overbeviste om, at de ville finde ovelsen, omkring hvor de modte sprog henne,
interessant. (Bilag 4)

Iagttagelser og oplevelser som ovenstaende er givende for de studerendes videre didaktiske
udvikling og planlaegning. Dette viser folgende udsagn:

Det er meget vigtigt at fortelle eleverne om ens planer, da det ellers kan virke
forvirrende for eleverne at bringe forskellige fag sammen. (Bilag 4)

Og

Det kan vare en ulempe at begynde at arbejde tvaersprogligt midt i en skolegang,
fremfor hvis man startede med at gore det, nar de far tysk i 5. klasse. S ved de, hvad
der forventes af dem. (Bilag 4)

De studerende er dog ikke i tvivl om den tvarsproglige tilgangs bidrag til sprogtilegnelses-
processer i faget tysk:

Fordele ved tvaersprogligt arbejde er, at det er mere effektivt at laere nye sprog.
Elevernes sprogkompetencer haenger sammen pa tvaers af sprog, og tvarsproglig
sprogundervisning kan bidrage til at udvikle elevernes sproglige bevidsthed, sprog-
lig nysgerrighed og motivation for sproget. (Bilag 4)
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Analysen afspejler forst og fremmest at de studerende oplever elementet tvaersproglighed
i undervisningen af sprogtilegnelsesteorier og -processer som relevant og givende bade
i forhold til deres egen uddannelse pa laereruddannelsen og grundskoleelvernes sprogun-
dervisning i faget Tysk. Dernaest peger analysen pa udfordringer der skal tages hgjde for —
bade pa leereruddannelsen og i grundskolen. Disse udfordringer er bade af indholdsmeessig
og strukturel karakter.

11.5 Diskussion

Som forlgbet og analysen viser, er tvarsproglighed en nyttig tilgang i fremmedsprogs-
undervisningen. Det viser sig i undervisningen pa leereruddannelsen og i grundskolen at
vaere givende for sproglerendes udvikling af sproglig bevidsthed og bidrager derved til
sprogtilegnelsen.

Samtidig viser analysen at tvaersproglighed er et nyt element pa bade laereruddannelsen
og i grundskolens sprogfag. Selvom Tysk efter engelsk er en del af undervisningen pa
Basismodul 2 pa UCN, bliver der ikke decideret arbejdet med tvaersproglighed.

Som underviser hefter jeg mig ved de studerendes evaluering af undervisningen pa laerer-
uddannelsen med henblik pa den fremadrettede planlaegning af tvaersproglighedsforlgbet.
Herunder hgrer valg af litteratur hvor de studerende gnsker:

Mere fokus pa hvordan tvaersproglighed fungerer i Danmark og ikke undervisning
i tvaersproglighed i Tyskland, England osv. (Bilag 4)

Dette tyder pa at nogle studerende kan have svart ved at se at tvaersproglighed i frem-
medsprogsundervisningen ikke kun gor sig geeldende i en dansk undervisningskontekst,
men ogsa i andre landes, hvorfra der kan hentes inspiration. Netop muligheden for at soge
inspiration i andre landes syn og praktisering af tveersproglighed i undervisningen, vil jeg
fremadrettet fremhave i min undervisning pa leereruddannelsen.

Og I forhold til selve undervisningen pa leereruddannelsen lyder en evaluering saledes:

Mere kobling mellem teori og praksis. Vi har lavet aktiviteter, som vi har “fremlagt”
for vores medstuderende. Vi kunne i stedet godt have taenkt os, at vi havde provet
aktiviteterne af pa hinanden fremfor bare at fremlaegge det. Derved kunne vi ogsa
give hinanden mere grundig og brugbar feedback. (Bilag 4)

Dette er et meget relevant som aspekt som p.t. er gennemgaende pa leereruddannelsen,

nemlig den manglende tid til fordybelse, afprovning og feedback. Fremadrettet vil jeg
placere forlgbet i et mindre tidspresset modul.
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Bilag

Bilag 1. Ordkort

https://docs.google.com/document/d/19dfPw2J3U6batgaHpuk-
DE7A1zhUNv8MTu/edit?usp=sharing&ouid=107724451398287023303&rt-
pof=true&sd=true

Bilag 2. Spergeskema til evaluering laerer

Hvad lagde du serligt maerke til i undervisningen i tvarsprog/nabosprog?
Hvad var eleverne serligt optagede af?

Var der noget der overraskede dig? Giv et konkret eksempel.

Hvilke fordele og ulemper ser du i tveersprogligt arbejde i grundskolen?

Bidrager tveersprogligt arbejde til at fremme elevernes sproglige opmarksomhed?
Giv gerne et konkret eksempel pa at eleverne har haft en aha-oplevelse.

Bilag 3. Spergeskema til evaluering elever
I ma gerne give eksempler fra undervisningen nar I besvarer spgrgsmalene (fx da vi
samlede alle sprogene i klassen var der flere/feerre end jeg havde regnet med)

Hvad var nyt eller anderledes i tyskundervisningen?
Var der noget der overraskede dig? Hvad?
Blev du klogere pa noget? Pa hvad?

Er der noget, du vil leere mere om?

Bilag 4. Spergeskema studerende

Hvilken sammenhang fandt du mellem undervisningen i dansk/tysk pa
Lareruddannelsen og din egen praksis i grundskolen?

Hvad lagde du serligt maerke til i undervisningen i tvarsprog/nabosprog?
Hvad var eleverne serlige optaget af?
Var der noget der overraskede dig? Giv et konkret eksempel.

Hyvilke fordele og ulemper ser du i tveersprogligt arbejde i grundskolen?
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« Bidrager tvarsprogligt arbejde til at fremme elevernes sproglige opmarksomhed?
Giv gerne et konkret eksempel pa at eleverne har haft en aha-oplevelse.

« Har du forslag til indholdet i emnet tvaersproglighed pa laereruddannelsens tyskfag
(efter at have afpreovet dit undervisningsforleb i grundskolen)

Bilag 5: Litteraturliste

Daryai-Hansen, Petra, Beate Lindemann & Heike Speitz (2019). Mehrsprachigkeitsdidak-
tik im frithen DaF-Unterricht in Danemark und Norwegen — Lehrer- und Schiilerperspek-
tiven. German as a Foreign Language (GFL) Journal 1, 45-71.

Europiisches Fremdsprachenzentrum de Europarates. Plurale Ansdtze zu Sprachen und
Kulturen. Carap.ecml.at.

European Commission. (2007). Final report: High level group on multilingualism. European
Communities. Hentet her: http: //ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport

en.pdf.

Hartung, Regine (2013). “Mehrsprachigkeit” als Unterrichtssthema — Beispiel einer
Lehrerfortbildung. I Hartung, Nollenburg & Deveci (red.), Fortbildung zum interkulturel-
len Lernen: Ein Praxisbuch. Debus Padagogik Verlag, 143-153.

Ileris, Knud (2007). Laeringsteorier: seks aktuelle forstdelser. Roskilde Universitetsfor-
lag.

Illeris, Knud (2015). Laering. Samfundslitteratur.

Liidi, G, (1996). Mehrsprachigkeit. I Goebl, Nelde & Stary (red.). Kontaktlinguistik/Con-
tact Linguistics/La Linguistique de Contact (HSK), bind 1. Walter de Gruyter, 233-245.

McArthur, Tom (1992). The Oxford Companion to the English Language. Oxford Univer-
sity Press.

Krogager Andersen, Line (2020). Tvarsproglighedens veje: om sproglig bevidsthed, tveer-
sproglighed og didaktisk forandringsarbejde i en folkeskolekontekst. Aarhus Universitet.

Miiller, Astrid & Renate Szczepaniak (2019). Sprachen vergleichen. Deutsch und andere
Sprachen. Praxis Deutsch 46(278), 4-12.

Schader, Basin (2004). Sprachenvielfalt als Chance — Das Handbuch. Hintergriinde und
101 praktische Vorschldge fiir den Unterricht in Mehrsprachigen Klassen. Troisdorf:
Bildungsverlag EINS/Orell Fiissli Verbal AG.

Unterthinder, Dominik (2017). Mehrsprachigkeit und mehrsprachiger Unterricht. Inter-
nes Lehrertrainig.

101


http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
http://www.gfl-journal.de/1-2019/Daryai-Hansen.pdf
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
https://carap.ecml.at/Keyconcepts/tabid/2681/language/de-DE/Default.aspx
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport_en.pdf
http://ec.europa.eu/education/policies/lang/doc/multireport_en.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://bildungsserver.hamburg.de/contentblob/2555572/408bdcf67734d671f7daf28462ee4ca5/data/kapitel-3-6.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf
https://melt-multilingual-readers-theatre.eu/wp-content/uploads/2017/12/MELT-Fortbildungsmodul_Mehrsprachigkeit_Vortrag.pdf

Wild, Kathrin (2020). Mehrsprachigkeitsdidaktik in der DaF-/DaZ-Ausbildung — Studie-

rende auf ihrem Weg von der Theorie zur Praxis und zuriick. Zeitschrift fiir Interkulturel-
len Fremdsprachenunterricht 25(1).

www.graf-gutfreund.at

102


https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
https://ojs.tujournals.ulb.tu-darmstadt.de/index.php/zif/article/view/1044
http://www.graf-gutfreund.at
http://www.graf-gutfreund.at

12

Dictogloss — pa tveers af sprog og fag

Af Merete Smith-Sivertsen & Camilla Franziska Hansen

12.1 Kontekst

Udgangspunktet for det tveersproglige samarbejde der her beskrives, var et samarbejde
mellem UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole (UCL) og UC Syd (UC SYD) om tysk
og undervisning af tosprogede.

Forlabet tog afsat i et teoretisk oplaeg med overskriften "Tvaersproglighed, translanguaing
og dictogloss” og var koblet til undervisningens indhold i begge moduler. For at kunne
samle alle studerende pa tveers af UC’erne var undervisningen tilrettelagt som hybrid. Det
teoretiske oplaeg blev efterfulgt af en dictogloss pa grenlandsk, dansk og engelsk.

Undervisningsforlebets mal: Betydningsforhandling

Malet med undervisningsforlgbet var at de studerende gennem dictoglossen skulle opleve
hvordan det er at laere gennem et sprog man ikke forstér, og hvordan man kan traekke pa
sine samlede sproglige ressourcer og gennem tveersproglige strategier fa gje pa ligheder og
forskelle pa tvers af sprog.

I tilrettelaeggelsen af forlgbet var det vigtigt for os at de studerende fik rettet deres
opméarksomhed mod hvordan man i forhandlingen af betydning, kan inddrage og anvende
de samlede sproglige ressourcer pa tveers af sprog som er tilgengelige i klasserummet,
gennem en aktivitet som savel receptivt som produktivt inddrager det at laese, lytte, tale og
skrive.

12.2 Teori

Forlagbet var teoretisk forankret i en forstdelse af sprog som social praksis, hvor sprog
(og literacy som ogsa er centralt i denne sammenhang) ses som en betydningsskabende
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proces der gennem menneskelig aktivitet medieres af kulturelt skabte artefakter (fysiske
eller symbolske redskaber) og sociale relationer (Lantolf & Gedung 2002, 176). Mediering
er et handlingsorienteret begreb som har redder i Vygotskys (1978) aktivitetsteori hvor
menneskelig handling, fx sprog, ikke ses som et biologisk forudbestemt fa&anomen, men
derimod et historisk fenomen som forhandles gennem menneskelig interaktion. Sproglige
handlinger finder her sted inden for nogle sociokulturelt og socialt medierede rammer
som pavirkes af en raekke synlige og usynlige faktorer i samfundet (Lantolf & Gedung
2002, 177). Det kunne fx vaere laereplaner, tekstbager, foraldres holdninger mm. Ud fra et
sadant perspektiv bar det enkelte individs sprogbrug ses som et komplekst samspil mellem
samfundsmaessige sprogideologier og de konkrete erfaringer den enkelte gor sig med sprog.
Her spiller uddannelsessystemet en vasentlig rolle, idet det er med til at rammeseette de
sprogbrugsnormer (dvs. hvordan sprogbrug medes, anerkendes og in- hhv. ekskluderes),
der er geldende i samfundet.

Perspektivet om at sprog skal ses som socialt indlejret praksis blev i vores forlgb suppleret
af Ofelia Garcias begreb om translanguaging, hvor udgangspunktet er at enhver sprogbru-
ger traekker pa sine samlede sproglige ressourcer i en given kommunikation (Garcia 2014).
En af Garcias centrale pointer er at flersprogede individers sprog bestar af et stort
sprogligt repertoire der flyder som en flod i individet. Hun betegner dette med termen den
flersprogede strom (‘the translanguaging corriente’) (Johnson, Garcia & Seltzer 2019).
Derfor vil flersprogedes sprogbrug vere kendetegnet ved andre former for sprogbrug end
etsprogedes sprogbrug. Sprogbrugen og normerne vil afvige fra etsprogede sprogbrugs-
normer da dannelsen af hypoteser pa tvaers af sprog resulterer i nye former for kreative
og hybride sprogbrugsformer i udviklingsprocesserne. Netop udviklingsprocesserne er
vigtige at fokusere pa i sprogundervisningen for jo hgjere der er til loftet i interaktionen
mellem inputtet og outputtet i undervisningen, jo bedre muligheder har learneren for at
teste hypoteser, fa feedback og justere sine hypoteser, uden at blive bremset af bestemte
sprogbrugsnormer i en given lereproces. Saledes er det fleksibiliteten og dynamikken i
maden der arbejdes pa pa tvars af sprog, som er i fokus nar sprog betragtes som et socialt
skabt faanomen til kreativ dannelse og udvikling af identitet hvor sociale og historiske
processer pavirker sprog og sprogbrug som tilegnes gennem kommunikation (Bjerre &
Ladegaard 2007, 19; Holm & Laursen 2010, 98).

Ud fra et didaktisk blik var det malet at styrke de studerendes sproglige opmerksomhed,
som blandt andet indebarer at rette deres fokus mod de inddragede sprogs strukturer,
treek og betydninger. Dette blev gjort gennem en tvarsproglighedsdidaktisk tilgang. Ideen
var, at de studerende skulle gare sig erfaringer med at det samme faenomen kan udtrykkes
pa forskellige mader og pa tveers af sprog. P4 den made rettes opmarksomheden mod
udforskningen af sprogets formside, hvilket stotter og styrker den sproglig udvikling pa
tveers af sprog (Lauersen & Daugaard 2021).
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I denne sammenhang blev dansk/grenlandsk og dansk/tysk inddraget som eksempler for
at give et indblik i hvordan der kan arbejdes med normer, ideologier og sprog netop ved at
ga (henover) pa (kryds og) tveers af sprogsystemer og sproglige trak og dbne for nye mader
at bruge, se og tale om sprog og flersprogethed pa.

12.3 Organisering

Forlgbet blev indledt med et teoretisk PowerPoint-oplag hvor underviserne pa skift gen-
nemgik teori om flersprogethed, tvaersproglighed, translanguing (Garcia 2014; Jorgensen
2002; Laursen & Daugaard 2021; Krogager Andersen 2019). Her lagde vi vaegt pa at skelne
de forskellige begreber fra hinanden og vise at de alle er begrundet i en pluralistisk tilgang
til sprog, men samtidig har forskellige konnotationer. Efter en kortere diskussion af dette
teoretiske overblik blev de studerende praesenteret for dictogloss-gvelsen.

I den forbindelse var det vaesentligt for os at koble teoretiske forstaelser af flersprogethed
og arbejdet med tvaersproglig didaktik med en konkret aktivitet — dictoglossen- saledes at
de studerende efterfolgende kunne reflektere over teorien ud fra deres egne erfaringer og
oplevelser med at arbejde med en konkret sprogaktivitet pa tvars af sprog.

Dictoglossen er en aktivitet, hvor underviseren dikterer og learnerne skal genskabe en tekst
ved at lytte og notere nggleord ned. Underviseren laeser teksten igen, og learnerne tager nye
noter og learnerne rekontruerer efterfglgende teksten i grupper. Dictoglossen er dermed
en kollaborativ metode, som involverer lytte, tale og skrivefeerdigheder og som traner ord-
forrad, grammatik og samtidig retter fokus mod forskellige sprogstrategier for at fuldende
gvelsen. Mélet er at de studerende i faellesskab arbejder problemlgsningsorienteret og
reflekterer sproglige udtryksformer og output (Stolhans 2014).

Dictogloss blev oprindeligt brugt som en interaktiv made at undervise i grammatiske
strukturer pa pa baggrund af en oplast tekst. I en andetsprogspadagogisk forskningssam-
menhang er dictogloss-gvelsen kendt gennem Merill Swains forskning i betydningen af
output dvs. den betydning, det har for andetsprogstilegnelsen, at eleverne far muligheder
for at bruge andetsproget (Swain 2000).

Figur 1 viser en oversigt over de forskellige aktiviteter som forlgbet indebar.

Trin | Didaktisk design Undervisningens indhold

1 Teoretisk forankring Oplaeg med gennemgang af folgende teori:
To-/flersprogethed (Jgrgensen 2002)
Tveersproglighed (Krogager Andersen, Hobel &
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Holgersen 2019)

Translanguaging (Garcia 2014).

2 Teoretisk forankret praktisk Dictogloss-gvelsen pa tvaers af sprog
gvelse
3 Diskussion og refleksion Klasserumsdiskussion pa baggrund af teori, gvelse,
bl ; ) ks egne erfaringer og refleksion over anvendelse i
Kobling af teori og praksis oraksis
4 Planlaegning af praksisafprev- | Inspirationsoplaeg til ideer udvikling af undervisning
ning og aktiviteter pa tveers af sprog med afsaet i

) o . refleksionsspergsmal.
Design af undervisningsakti-

viteter

Figur 1. Oversigt over forlobets struktur.

Forlgbets teoretiske gennemgang foregik pa dansk, men med inddragelse af forskellige
eksempler pa gronlandsk, tysk og engelsk. I dictogloss-gvelsen var inputtet gronlandsk,
og dansk indgik som felles sprog i introduktionen til aktiviteten og under aktiviteten i
forbindelse med forhandling af betydning. Der var ingen krav til hvilke sprog der skulle
bruges hvornar, og da de studerende skulle skrive dictoglossen pa grenlandsk, var der flere
som skrev en oversattelse pa dansk i stedet for en gengivelse af teksten pa grenlandsk.
Der var plads til alle former for sprogbrug og valg. Eksempelvis talte en studerende svensk
(tilpasset dansk). Det var teksterne i aktiviteterne (inputtet) som styrede sprogvalget.
Sprogvalget i interaktionerne var dynamisk, men fortrinsvis dansk, og efterhdnden som
flere sprog blev bragt i spil, indgik engelsk som en naturlig del af de samlede sproglige
ressourcer som et faelles tredje ingen tog notits af.

Grgnlandsk dannede dermed rammen om en bredere forstaelse af flersprogethed, dels
i rigsfaellesskabet, men ogsa som sprog i flersprogede sammenhange, ved at abne for
flersprogethed pa tvars af gronlandsk, engelsk og dansk gennem arbejdet med dictogloss-
gvelsen. Det samme gelder tysk som indgik i oplegget og teoriforankringen. I under-
visningslokalet var der desuden dansk/svensk/engelsk, dansk/islandsk, dansk/tysk og
dansk/feergsk i spil i forskellige varianter.
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Figur 2. Eksempler pd hvordan der blev arbejdet med forskellige sprogstrategier (blandt
andet kontrastiv analyse) i forbindelse med dictoglossen.

12.4 Analyse

En vesentlig teoretisk preemis for vores undervisningsforlgb var at flersprogede sprog-
brugere treekker pa deres samlede sproglige ressourcer i deres kommunikation, hvilket
resulterer i hybride sprogbrugsformer som ikke er farlige eller forkerte, men derimod
en naturlig del af en flersproget sprogudvikling. Dette gav anledning til spaendende
diskussioner med de studerende om hvorfor, hvornar og hvordan man som underviser
handterer sproglig diversitet i klasserummet og anerkender elevernes flersprogede sprog-
brug i undervisningen. Serligt Garcias teori om translanguaging gav i den forbindelse
anledning til spergsmal og kommentarer fra de studerende. Der blev blandt andet spurgt
ind til hvorvidt en translanguaging tilgang til sprogundervisningen kan befordre eller
hindre et kommunikativt sprogsyn og om inddragelsen af alle elevers sproglige ressourcer
forudseetter at laereren har sarlige sprogkompetencer pa de sprog som eleverne kommer
med.

Netop dialogen, refleksionerne og diskussionerne var kendetegnende for hele forlgbet, og
de studerende var nysgerrige, interesserede i sprog og deltog aktivt i undervisningen, bade
i forbindelse med teorioplaegget, under dictogloss-gvelsen og afslutningsvis i forbindelse
med den opsamlende evaluering og refleksionssamtale.

Gennem forlgbet fik de studerende ogsa testet nogle af deres hypoteser om hvad det vil
sige at vaere flersproget og hvordan sproglaering opleves for flersprogede. Grenlandsk var
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svaert og nyt for alle, og her blev det tydeligt hvordan de studerende gik pa tvaers af
sprog og trak pa flere sprog i magdet med dette nye sprog — naermest ubevidst og intuitivt.
Til slut blev det tydeligt hvordan den sproglige opmarksomhed pa tvers af sprog blev
skeerpet. En studerende spurgte fx hvilket ord der betad 'begejstret’, hvilket gav anledning
til en samtale om sprogs forskellighed og opbygning da et ord pa grenlandsk er en saetning
— alutorsarrujussuuvoq. Her blev det forklaret hvordan grenlandsk adskiller sig fra fx
dansk, og underviseren lavede en kontrastiv analyse af ordklasser (Figur 2). Oversaettelse
blev ogsa et taget op som et emne, da det gronlandske ord havde en anden (og steerkere)
betydning som narmere betyder 'bjergtaget’ pa dansk. Et ord de ikke kendte, og saledes
startede en samtale om betydning, sprogs foranderlighed, forskelligheder og udvikling.

De studeredes refleksioner dannede saledes rammen om en grundleggende diskussion
af hvordan teori omkring flersprogethed, translanguaging og tvarsproglig didaktik kan
bruges i sprogundervisningen fremadrettet, séledes at flersprogede elever far mulighed for
at udnytte deres samlede sproglige ressourcer i (sprog)undervisningen — hvorved deres
muligheder for at leere sprog fremmes.

12.5 Diskussion

Forlgbet er blevet afprovet og gennemfort flere gange i forskellige sammenhange og
kontekster. Det har veret under lgbende udvikling og er blevet tilpasset lobende. Den
teoretiske forankring, dvs. forstaelserne af flersprogethed og den tvaersproglige tilgang
har dog ikke forandret sig. Forlgbet er grundlaeggende kommunikativt, og tilgangen er
undersogende. Deltagerne er sammen pa opdagelse i en made at se, forsta og arbejde med
sprog pa der gar pa tveers af sprog. Det er gennem samtale, refleksion og nysgerrighed
at undervisningen udvikler sig. Deltagerne har i hgj grad indflydelse pa hvordan og
hvilke samtaler der finder sted inden for rammerne af den tilrettelagte undervisning.
Saledes er det overordnede tema, méal, metode og indhold med tilgang og aktiviteter ens.
Derimod er interaktionerne, samtalerne og refleksionerne forskellige fordi de studerende
har forskelligartede leeringsforudsaetninger og sproglige ressourcer. Forskellige mennesker
har forskellige erfaringer og viden (om sprog) med sig, og det har indvirkning pa
leereprocesserne i klasserummet. Den enes spergsmal kan affade et nyt hos en anden, og
forskellige refleksioner og samtaler udvikler sig i samspil med hinanden til de diskussioner
som opstar i undervisningen. Det er siledes vigtigt at skabe et rum for undersggende
og reflekterende diskussion hvor der er plads til alles perspektiver, spergsmal, tanker og
bidrag nar undervisningen bygger pa en forstaelse af sprog som kreativ dannelse af
betydning (pa tveers af sprog) hvor hypoteser testes og afproves gennem interaktion.

I det her beskrevne forlgb har deltagerne sprogfag som undervisningsfag, og de ma derfor
formodes at have en grundleeggende interesse for sprog. Dette kan ses i diskussioner og
refleksioner undervejs i forlgbet, og ved at de studerende rejser centrale spergsmal og
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diskussioner omkring flersprogethed i spaendingsfeltet mellem individuel og samfunds-
maessig flersprogethed. Faktisk er de studerendes kvalificerede spergsmal og refleksioner
med til at udvikle undervisningen og skerpe fokus i formidlingen af teori. For spergsmalet
er hvordan lareren tilrettelegger (sprog)undervisningen, sa flersprogede sprogbrugere
har mulighed for at straekke sproget og udnytte deres samlede sproglige ressourcer
i undervisningen. Garcias teori om translanguaing kan bruges til at reflektere over
hvordan individuel flersprogethed og samfundsmaessig flersprogethed mgder hinanden.
Sprogbrugsnormer og -ideologier bringes i spil, og underviseren star i sidste ende med
ansvaret for at fore eleverne sikkert igennem (sprog)undervisningen. Men hvordan gribes
det an?

Svaret pa hvordan sprogundervisningen pa tveers af sprog gribes an i praksis, og hvordan
flersprogede sproglige ressourcer bringes i spil i den padagogiske praksis, athaenger af
underviserens forstaelser og viden om flersprogethed. Altsa hvorfor, hvornar og hvordan
sprogbrugerens sprogbrug anerkendes, hvordan der abnes og lukkes for brug af flere sprog
af hvem, hvad, hvornar og hvordan. Formalet med det her beskrevne forlgb har netop veeret
at fa de studerende til at reflektere over nogle af disse aspekter og at udvikle en ramme
for et tvaersprogligt didaktisk design der giver rum for refleksion og et overblik i forhold til
hvor og hvordan flersprogede ressourcer bringes i spil i sprogundervisningen, saledes at
sprogudvikling pa tveers af sprog styrkes.
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13

Byg bro mellem dansk, engelsk og
tysk - Tvaersproglighed som didaktisk
princip

Petra Klimaszyk

13.1 Kontekst

Dette bidrag fokuserer pa hvordan de studerende i modulet Sprogundervisning og
laereprocesser i tysk som fremmedsprog (10 ECTS), det forste af tre obligatoriske moduler
i undervisningsfaget tysk pa lereruddannelsen pa Professionshgjskolen Absalon, kan
klzedes pa for at kunne planlaegge, gennemfore og evaluere et opgavebaseret undervisnings-
forleb med fokus pa tvarsproglighed som didaktisk princip. Det er en af de obligatoriske
opgaver de studerende skal aflevere i dette modul.

Ifolge studieordningen skal de studerende i dette modul bl.a. tilegne sig kompetencer til at
kunne "anvise hensigtsmeessige leeringsstrategier for eleverne med forskellige laeringsfor-
udsatninger og planlaegge, gennemfore og evaluere tilegnelsesprocesser af det tyske sprog,
herunder formsystem og ordforrad...” (Professionshgjskolen Absalon 2021, 344-345).
Selvom tvaersproglighed som princip eller flersprogethedsdidaktik ikke naevnes eksplicit,
kan det forstds som implicit (leeringsmal). Da laererstuderende efter uddannelsen skal
veaere i stand til at understatte elevernes leeringsproces bedst muligt, giver det god mening
at inddrage flersprogethedsdidaktik i leereruddannelsen (allerede fra begyndelsen) sa de
studerende tilegner sig viden om samt faerdigheder og kompetencer i hvordan elevernes
samlede sproglige ressourcer kan bringes i spil for at understatte deres tilegnelse af tysk.
Dette bekraftes af aktuel forskning der viser "at elever i hgj grad bygger bro til den viden og
de feerdigheder, som de har fra andre sprog, nar et nyt sprog skal leeres” (Daryai-Hansen &
Drachmann 2018, 277).

110



Pa denne baggrund findes i Tysk. Undervisningsvejledning et sarskilt afsnit med titlen
"Flersprogethedsdidaktik” hvori det anbefales at:

... 1al sprogundervisning kan der tages udgangspunkt i elevernes samlede sproglige
ressource, med andre ord at traekke pa alle sprog, eleverne behersker eller pa en
eller anden mdde har kendskab til. [...] Jo flere sprog eleverne laerer, jo mere
sproglig viden og indsigt har de at traekke pa i tilegnelsen af et nyt sprog, hvilket er
positivt og befordrende for tilegnelsesprocessen. (Bgrne- og Undervisningsministe-
riet 2019e, 8)

13.2 Organisering

Den tvarsproglige tilgang straekker sig over hele modulet. Nogle undervisningsgange (her
markeret med lyserad) arbejdes der dog mere i dybden med det (se Tabel 1).

Lige fra begyndelsen af modulet bliver de studerende opfordret til at tegne og skrive deres
egene sprogportratter (se Kapitel 1.1) for at gore sig bevidste om deres samlede sproglige
ressourcer og deres holdninger til de sprog de taler, forstar, horer i deres omverden
og/eller maske gerne vil leere i fremtiden. Efterfolgende prasenterer de studerende deres
sprogportratter for hinanden og reflekterer over hvad deres holdninger til de forskellige
sprog og bevidstgerelsen af deres sproglig univers betyder savel for deres egen sproglige og
kulturelle laering som for deres fremtidige professionelle praksis. Méalet med denne gvelse
er at de far en oplevelse af at deres samlede sproglige ressourcer er berigende, og samtidig
bliver klar over hvor forskellige deres tilgange og holdninger til de forskellige sprog er,
samt hvor afgarende sproglig opmarksomhed og en anerkendende tilgang til alle elevernes
sprog i (tysk)undervisning i grundskolen er for elevernes motivation og dermed for deres
leeringsudbytte.

P4 basis af denne erkendelse inddrages de studerendes samlede sproglige ressourcer i
undervisningen bade receptiv og produktiv, skriftligt og mundtligt nar de fx arbejder med
laesestrategier, sprogtilegnelsesstrategier og kompenseringsstrategier.
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e Sprogportretter med fokus pa sproglig bevidsthed og flersprogethed

o Laringsstrategier og opstart af laeringspportfolio der skal afleveres sidst 1 semestret.

e Lascforstaclse og leesestrategier (bl.a. kontekstluppen, sprogbriller og saksen; se nedenfor)

¢  Mundtlighed med fokus pa taleflvd (fluency’) og kompensationsstrategier

e Tvarsproglighed med fokus pa integreret sprogdidaktik og interkomprehension

o Eksemplarisk undervisning: Kopf und Schulter, Knie und Fuff mit eget forleb om tveersproglighed
og ordforradstilegnelse gennem leg, sang og bevaegelse, inspireret af forlebet Ic/ — in Bewegung
(von Holst & Daryai-Hansen 2018)

e Introduktion i opgavebaseret undervisning; idégenerering til eget undervisningsforlob

e Introduktion til og evelse af en intersprogsanalyse af en elevtekst med betragtning af danismer,
anglicismer, osv. som tegn for tveersproglighed frem for afvigelser fra malsproget

e Prasentation af de studerendes forste udkast til undervisningsforlebet, peer-feedback

o Afprevning af undervisningsforlebet (tre studiegrupper) i grundskoler, refleksion og
redidaktisering i studiegrupper

e Prasentation af forlobet samt erfaringer, refleksioner, perspektivering (afslutning)

Tabel 1. Tvaersproglighed i modulet Sprogundervisning og leereprocesser i tysk som
fremmedsprog.

De studerendes egen laering ift. tveersproglighed som didaktisk princip dokumenteres i
deres leeringsportfolio der i dette modul munder i et saerskilt studieprodukt.

Her er der fokus pa de studerendes arbejde med tveersproglighed som didaktisk princip,
og det initieres af en kort teoretisk introduktion, efterfulgt af en sekvens af eksemplarisk
undervisning med ordforradstilegnelse i centrum, sa de studerende far inspiration til
deres eget arbejde i studiegrupper, der skal munde i et studieprodukt, bestdende af
selvsteendig planlegning af et undervisningsforleb (4-6 lektioner), mikroafprevning
med og peer-feedback fra deres medstuderende, afprevning i praksis, evaluering og
redidaktisering pga. deres praksiserfaringer og til sidst praesentation af forlebet samt
refleksion og perspektivering (se Figur 1).

Studieprodukt - Opgaveformuleringen

| skal i studiegrupper skriftligt og mundtligt pa tysk praesentere planlaegning, afprevning,
refleksion, redidaktisering og perspektivering af et opgavebaseret undervisningsforlab (4-6
lektioner) med inddragelse af relevante sprogtilegnelsesteorier og fokus pa tveersproglighed
(translanguaging).

Omfanget af det skriftlige produkt er 2-4 sider, og varighed af den mundtlige praesentation er
10-15 minutter. Alle gruppemedlemmer skal deltage aktivt i fremlseggelsen.
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13.3 Pa vej til en pluralistisk tilgang

Efter arbejdet med sprogportratter bliver de studerende introduceret til begrebet plurali-
stiske tilgange der refererer til didaktiske metoder, der ”[...] bruger undervisnings- og
leeringsaktiviteter, som tager udgangspunkt i flere sproglige og kulturelle varieteter [...]
for at styrke elevernes interkulturelle og flersprogede kompetencer. Igennem denne trans-
versale tilgang, der er baseret pa et helhedssyn og inddrager elevernes samlede sproglige
og kulturelle ressourcer, overfores viden pa tveers af sprog/kulturer, og synergieffekterne
udnyttes.” (Daryai-Hansen 2012, 48).

I forskning skelnes der mellem fire pluralistiske tilgange hvoraf to er sarligt relevante
i forhold til tyskundervisningen i grundskolen og dermed ogsa for undervisning i tysk
pa leereruddannelsen: (a) den integrerede sprogdidaktik og interkomprehension mellem
beslagtede sprog. I det folgende afsnit beskrives begge tilgange og deres omsatning til
praksis.

»

Malet med den integrerede sprogdidaktik er ”... at etablere forbindelser mellem det
begransede antal sprog, der er en del af skolens curriculum. Tilgangen styrker elevernes
sproglige kompetencer ved at bruge undervisningssproget eller ét af skolens fremmed-
sprog som brobyggersprog til at lazere andre sprog, som undervises i (Daryai-Hansen
2012, 48-49). I en dansk kontekst betyder det konkret at elevernes sproglige ressourcer
bade i dansk og engelsk bruges som bro til tilegnelse af tysk. Alle tre sprog tilherer den
germanske sprogfamilie. Derfor er det oplagt at iagttage den sakaldte interkomprehension
mellem beslagtede sprog der “fokuserer pa receptive faerdigheder og inddrager flere
sprog inden for samme sprogfamilie parallelt. Det kan vaere sprog, der er beslaegtet med
undervisningssprog eller med sprog, som eleverne har kendskab til” (Daryai-Hansen
2012, 49). I vores kontekst handler det ikke kun om at inddrage dansk og engelsk, men ogsa
fx svensk eller norsk.

Begge tilgange kan bruges fx néar de studerende — og senere deres elever — bruger
gaettestrategierne kontekstluppen, saksen og sprogbriller. Kontekstluppen betyder at man
udnytter konteksten til at geette hvad et konkret ord eller udtryk betyder; i saksen udnytter
man sin viden om ordopbygning; mens man i sprogbrillerne udnytter sine samlede
sproglige ressourcer til at gaette det ukendte ords eller udtryks betydning. Alle tre strategier
er vaerdifulde ift. sprogtilegnelse og sprogbrug, men her fokuseres der isar pa sidstnavnte.

For at give de studerende mulighed for at blive bevidste om deres egne gattestrategier
og afpreve dem, bliver de studerende presenteret for forskellige tekster, fx en opskrift,
en manual og spilleregler pa bade norsk, svensk, islandsk, hollandsk og andre germanske
sprog, og deres opgave er nu at finde af hvad teksten konkret handler om. Der ma
ikke bruges ordbog til denne gvelse. Her kan fx arbejdes i Cooperative Learning-strukturet

113



Think-pair-share, dvs. at de studerende forst leeser teksterne individuelt, dernaest samar-
bejderi par for til sidst at dele i plenum hvad de mener teksterne omhandler.

Underviseren modellerer efterfolgende den naeste gvelse der gar ud pa at notere i en tabel
hvilke ord de mener de forstar vha. et ord i et andet sprog de kender. Der samles op i plenum
med fokus pa de studerendes bevidsthed om hvilke strategier de gjorde brug af. Det viser
sig at de studerende traekker pa deres samlede sproglige ressourcer, iseer dansk og engelsk,
som brobyggersprog. Med andre ord: de studerende bruger gattestrategien sprogbriller til
at afkode teksterne. Gennem bevidstgerelse af at de godt kan forsta en stor del af teksterne
nar de gor brug af denne strategi og dermed deres samlede sproglige ressourcer, bliver disse
ressourcer verdsat og oplevet som et nyttigt redskab for afkodning af ord de ikke kender i
forvejen, og uden at de slar hvert enkelt ord op i en ordbog. Dermed far de studerende en
folelse af at de allerede kan noget pa tysk.

Refleksionen over det giver anledning til at tale om den germanske sprogfamilie, visuali-
seret med et kort der viser hvordan hedder fx rod, fisk, hund, kanin, skole eller blomst pa
forskellige sprog, og gare ligheder og forskelle synlige (se Figur 1 samt Bilag 1 — kort med
beslaegtede ord).

Wade Entire)

How to Say

“Fish” in o <

Europe
TR

| From Proto-Garmanic “llskar”
From Proto-Caltic “ddskos"™
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: - |
«= cobaka -

1 From Proto-Baitc “funis”

N From Proto-Sisvic "™
From PIE “dpul”

B From Anchent Grook “Gwov”

cobaka  wum

Figur 1. Kort med oversigt over betegnelsen af fisk og hund i germanske og andre sprog i
Europa. Download: Bilag 1 — kort med beslzegtede ord

Disse kort kan ogsa bruges i grundskolen for at vise eleverne hvorfor det giver mening
at udnytte alle sine sproglige ressourcer nar man fx skal forsta noget pa tysk man ikke
umiddelbart forstar.

13.4 Kopf und Schulter, Knie und Ful} - et tveersprogligt forleb med
fokus pa leg, sang og bevaegelse

For at vise de studerende og lade dem erfare hvordan en pluralistisk tilgang helt konkret
kan omsaettes i praksis, gennemfares forlobet Kopfund Schulter, Knie und Fuf; der handler
om ordforradstilegnelse for det velkendte neere emne Min krop der er en fast del af
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forskellige undervisningsmaterialer for tysk i mellemtrin. Den eksemplariske undervisning
tager afseet i undervisningsforlebet Ich — in Bewegung der blev udviklet i projektet
Tidligere sprogstart — ny begynderdidaktik med fokus pa flersprogethed (Daryai-Hansen
& Albrechtsen 2018), og andre materialer der understatter ordforradstilegnelse gennem
leg, sang og bevagelse.

Forlgbet indledes med en brainstorm i studiegrupper hvor de studerende bliver bedt om
at tegne en person pa en planche og skrive alle betegnelser for personens kropsdele pa
planchen. Jo flere sprog de kan skrive dem pa, jo bedre. Alle sprog er velkomne. Det er
dog ikke tilladt at bruge ordbog til denne gvelse. Pa denne made aktiveres de studerendes
samlede sproglige ressourcer.

Derefter opfordres grupperne til at sortere alle ordne fra deres planche i en tabel med
spalter for tysk, engelsk, dansk, norsk, svensk og andre sprog (se Figur 3).

Notiert die Worter von eurem Plakat in der Tabelle und
erganzt sie in allen Sprachen, die ihr kennt.

Norwegisch/ | Andere
Schwedisch Sprachen

die Hand hand hand
nose naese
shoulder

Figur 2. Tabel med kropsdele i germanske og andre sprog de studerende kender —
Screenshot af slide med opgaveformulering.

Nar de kender et ord pa andre sprog end tysk, ma de nu gerne sla ordet pa tysk op og notere
det i tabellen. I det naeste skridt sammenligner de studerende ordene i de forskellige sprog
og markerer dem der ligner hinanden.

Til sidst samles op i plenum hvilke kropsdele der hedder nasten det samme pa mindst to
sprog, isaer pa tysk, engelsk og dansk, som fx Hand — hand — hand, Nase — nose — naese og
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Schulter — shoulder — skulder. P4 denne méade bliver de studerende bevidste om at der er
mange ord der ligner hinanden fordi tysk er i sprogfamilien med engelsk og dansk.

Efterfolgende far de studerende udleveret dominokort med billeder af kropsdele samt det
ord der refererer hertil, bade pa dansk (red) og engelsk (bld), nar ordet pa dansk eller
engelsk ligner ordet pa tysk (se Figur 3 og Bilag 2 — dominokort med kropsdele pa tysk,
dansk og engelsk).

der Fulk < der Arm

arm nose
arm nase

die Nase

das Auge

eye hair
gje har

Figur 3. Eksempel af dominokort med kropsdele pa tysk, dansk og engelsk.
Download: Bilag 2 — dominokort med kropsdele pa tysk, dansk og engelsk

Det er ogsa muligt at stille blanke kort til radighed sa de studerende/elever kan tegne
andre kropsdele og skrive de tilhgrende ord i forskellige sprog pa kortet. Domino spilles i
sma grupper. Nar de studerende finder et billede og det tilhgrende ord, laeser de ordet pa
tysk, engelsk og dansk hgjt. Baggrundet er, at ordene i de tre germanske sprog ofte ligner
hinanden pa det fonologiske niveau (udtale) og/eller pa det ortografiske niveau (stavning),
fx Knie — knee — knae (Daryai-Hansen & Drachmann 2018, 279).

I det naeste skridt lytter de studerende til sangen Kopf und Schulter, Knie und Fuf3, synger
med og laver fagter som i videoen. Denne multimodale tilgang understotter leeringen, fordi
der er flere sanser involveret i leeringsprocessen. Med andre ord understottes tilegnelsen
af ny ordforrad, her kropsord pa tysk, ikke kun gennem billede og skrift (visuelt),
men ogsa gennem lyd (auditiv) og bevagelse (kinaestetisk). Samtidig tilfojes bevaegelse til
undervisningen, som ifelge folkeskoleloven §15 skal integreres i undervisningen (Berne-
og Undervisningsministeriet 2021) og der understgtter hukommelsen, isaer nar der er en
sammenhang mellem beveaegelse og indholdet. Her udtaler de studerende fx ordet Kopf
mens de tyder pa hoved osv.

Nar man bruger sangen i grundskolen, vil nogle elever maske genkende sangen:
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... fra dansk, engelsk eller et tredje sprog. Der er nemlig tale om en [...] sang,
som findes pd mange forskellige sprog. Det kan af den Grsag vaere meningsfuldt at
sammenligne den tyske med fx den engelsk [...] sang. Ved at inddrage den engelske
sang vil eleverne opleve, at mange tyske ord, som de i forvejen kender fra engelsk
[...]. (Daryai-Hansen & Drachmann 2018, 281)

Sangen findes pa mange forskellige sprog, fx under supplerende materialer tysk pa
hjemmesiden til projektet Tidligere sprogstart — ny begynderdidaktik med fokus pa
flersprogethed (Daryai-Hansen & Albrechtsen 2018) eller pa YouTube. Hvis man gerne vil
gve andre tyske kropsord med sang og bevaegelse, fx i starten af den neeste lektion for man
arbejder videre med emnet, kan men med fordel bruge videoen Wackel mit dem Po fra Uwe
Kind & Lingo Tech (2010) der findes pa YouTube pa samme made.

Som sidste gvelse med kropsord spiller de studerende vendespil med billeder af kropsdele
pa det ene kort og det tilsvarende tyske ord pa det andet kort (se Figur 4 og Bilag 3 —
vendespil med kropsord pa tysk).

der Kopf .n.:l?) der Ful das Auge

/

Figur 4. Eksempel pd kort fra vendespil med billeder af kropsdele og tilsvarende tyske
ord. Download: Bilag 3 — vendespil med kropsord pd tysk

De fleste studerende kender spilreglerne til vendespil fra deres barndom, men her er der
den lille tilfajelse at de skal udtale ordet nar de vender et kort, for pd den made at huske
ordet og dets udtale bedre.

Alternativt kan man oprette en Quizlet med kropsord som de studerende forst spiller
individuelt eller parvis i forskellige spillemode som fx flashcards og laeringsmode (se Figur
6) og efterfolgende i Quizlet live-mode som konkurrence for hele klassen, hvor de
studerende hhv. elever spiller i flere hold mod hinanden. Holdet, der laser opgaven forst,
vinder.

117


https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf
https://ncff.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/TIL-projektet/TiL_vendespil_kropsord_tysk.pdf

€ Lernen v Korpertelle Optionen x

@D

die Zehe, die Zehen

Wahle dle richtige Definition aus

2 knee (engl.), knae (adn) E‘

frg. €% uBOBEE > DW= ;dom 10

Figur 6. Eksempel for leringsmode af Quizlet, hvor man skal finde den rigtige
overszettelse af den tyske ord. Begreberne angives pd dansk og engelsk.

Afslutningsvis far de studerende et ark papir med en kropstegning (eller de tegner den selv)
og noterer alle de kropsord de har laert pa tysk. Dette er en god ovelse for de studerende
skal bruge kropsordene i kontekst, fx nar de leerer at tale om sygdom og smerte nar de er
hos laegen, fx i et opgavebaseret forleb hvor eleverne skal skrive en dialog og derefter spille
et rollespil.

13.5 Mikroafprevning og afpravning i praksis

Efter denne sekvens om ordforradstilegnelse ved inddragelse af flersprogethedsdidaktik
udvikler de studerende i grupper deres eget undervisningsforleb malrettet den elevgruppe
forlgbet skal afpreves med. Midtvejs far de mulighed for at afpreve udvalgte gvelser
fra deres undervisningsforlgb; forst pa hinanden hvorefter de far peer-feedback fra deres
medstuderende samt feedback fra underviseren med fokus pa en pluralistisk tilgang.

Til sidst afprever de studerende deres forlgb enten i deres egen klasse (nogle studerende
er allerede uddannede folkeskolelarer eller arbejder som vikar) eller i den klasse der bliver
tilknyttet projektet. Afprovningen viste at elevernes sproglige opmarksomhed skarpes via
en pluralistisk tilgang, og at det tvaersproglige arbejde skaber nye deltagelsesmuligheder
og oger elevernes engagement, ogsa hos dem, der som regel har det svaert med at deltage
aktiv i tyskundervisning. Det syntes de studerende meget godt om og bekraftede dem i, at
arbejde videre med denne tilgang, der pa begyndelsen af projektet var nyt for alle.
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Efter afprovningen i praksis reflekter de studerende over deres erfaringer i deres studie-
grupper og redidaktiserer forlabet tilsvarende for de preesenterer det for deres medstude-
rende hvorefter de deler deres praksiserfaringer, refleksioner og perspektivering.

13.6 Analyse

I lgbet af dette projekt blev de studerende bevidste om deres egne sproglige ressourcer og
hvordan de kan bruges bade til at videreudvikle deres egne sproglige kompetencer pa tysk
og for at tilretteleegge tyskundervisning med en pluralistiks tilgang der fremmer elevernes
leering. Det kan ses i en af de studerendes portfolio, hvor hun regelmaessigt reflekterer over
sin egen laringsproces og skriver: “Es ist viel leichter, andere Sprachen zu lernen, wenn
man vergleichbare Worter versteht. Dieses ist sehr gut fiir meinen Lernprozess und fiir
mich als zukiinftige Lehrerin.“ (Det er meget nemmere at leere andre sprog, nar man forstar
ord, der ligner hinanden. Det er meget godt for min leereproces og for mig som kommende
leerer.).

Ift. de studerendes egen (fremtidige) undervisningspraksis skriver de studerende i deres
portfolio (refleksionslog) bl.a.:

« ”"Durch Mehrsprachigkeit konnen meine Schiiler sich mehr kompetent fithlen.”
(Flersprogethed giver mine elever mulighed for at foler sig mere kompetente.)

« ”Bei diesem Zugang fangen meine Schiiler nicht bei null an.” (Med denne tilgang
starter mine elever ikke fra bunden.)

« ”Man darf mehrsprachig denken, um das Deutschlernen zu unterstiitzen.“ (Man
kan tanke pa flere sprog for at understotte at laere tysk.).

Alle tre citater peger pa det motiverende potentiale af bade den integrerede sprogdidaktik
og interkomprehension mellem beslaegtede sprog, hvor elevernes samlede sproglige res-
sourcer inddrages i undervisningen, vardsattes og bruges som bro til leering af et nyt sprog,
her tysk. Det sker fx, nar eleverne anvendergattestrategien sprogbriller for at forsta nye
ord pa tysk. En af de studerende skriver i denne kontekst i sin refleksionslog: ”In meiner
Praxis bedeutet das, dass ich den Unterricht der anderen Lehrer benutzen kann. Warum
sollte das, was meine Schiiler im Englischunterricht gelernt haben, nicht in meinem
Unterricht genutzt werden?“ (I min praksis betyder det, at jeg kan bruge de andre leereres
lektioner. Hvorfor skulle dét mine elever har lert i engelsktimerne, ikke bruges i min
undervisning?) og henviser dermed pa synergieffekter mellem engelsk og tysk, der kan
udnyttes.
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13.7 Diskussion og perspektivering

Overordnet set tyder alt pa at den anerkendende tilgang hvor alle sprog ses som ligeveerdige
ressourcer der ma og skal gores brug af for at leere et nyt sprog, her tysk, er velegnet
til at @ge motivationen for laering og dermed laringsudbyttet i tysk. Det kraeves dog, at
den enkelte (tysk)lerer er bekendt med pluralistiske tilgange og de tilsvarende didaktiske
principper, fordi det er laereren, der skal modellere leringsaktiviteterne for at oge sproglig
bevidsthed hos eleverne og stilladsere elevernes brug af deres samlede sproglige ressourcer
og understotte deres brug af geettestrategier.

Nar de studerende syntes, at planlegning og afprevning af et opgavebaseret under-
visningsforlgb med fokus pa tveersproglighed som didaktisk princip var bade berigende og
udfordrende, sa skyldes det bl. a., at pluralistiske tilgange er ikke nu etableret i den danske
grundskole og ungdomsuddannelse, dvs. de studerende havde ingen egne erfaringer de
kunne traekke fra og bygge pa. Pa leereruddannelsen er flersprogethed en del af curriculum i
fremmedsprogsdidaktik, men ikke nu som gennemgaende didaktisk princip. For at bidrage
til at de pluralistiske tilgange for sprog og kultur, iseer den integrerede sprogdidaktik og
interkomprehension mellem beslaegtede sprog, bliver mere udbredt i grundskolens praksis
og dermed understotte levernes lering, bl.a. i tysk, ville det vaere godt hvis de ville finde
endnu mere indgang i laereruddannelsen.
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