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Forord

Denne publikation udspringer af projektet FREMDitSPROG, der i perioden 2020-2022 har
eksperimenteret med og undersogt anvendelsen af digitale vaerktgjer i fremmedsprogsun-
dervisningen pa gymnasiale uddannelser.

Publikationens erinde er at bidrage til, hvordan man som fremmedsprogsunderviser kan
forholde sig til og handle med digitale veerktgjer i sin undervisning.

Projektet er gennemfort som et aktionslaringsprojekt, hvor i alt 33 sprogleerere fra otte
gymnasieskoler har udviklet og gennemfort eksperimenterende undervisningsforlob med
inddragelse af digitale veerktgjer i sprogfagene engelsk, tysk, spansk og fransk.

Projektet har haft tilknyttet en ekstern sprogfagsgruppe, der har bidraget med input til
projektet. Sprogfagsgruppen bestar af:

Anne Fonnesbech (Hjgrring Gymnasium)
Karin Randrup (Randers Statsskole)
+ Katja Gorbahn (Aarhus Universitet)
Laerke Marie Hansen Ryge (Odder Gymnasium)
Maria Pia Pettersson (UCL)
Morten Gustenhoff (VIA)
Nina Hauge Jensen (VIA)
+ Susana Mellerup (Aarhus Universitet)

Denne publikation har veret sendt ud til kommentering i sprogfagsgruppen, og den
endelige udgave er faerdiggjort pa baggrund af kommentarerne.

Projektet er stottet af Det Nationale Center for Fremmedsprog (NCFF).



Udvidet sprogfaglighed

Dialog mellem sprogfaglighed og digital faglighed
Formalet med FREMDitSPROG-projektet og denne publikation er at:

+ kaste lys pa, hvordan digitale vaerktejer og praksisser kan integreres som en naturlig del af
at arbejde i og med sprogfagene,

+ bidrage til lereres hensigtsmaessige anvendelse af digitale veaerktgjer inden for
fremmedsprog med henblik pa at styrke elevernes sprogkompetencer.

Udgangspunktet for projektet og publikationen er at igangsatte en dialog mellem sprog-
faglighed og digital faglighed. Det vil eksempelvis sige at igangsette en dialog mellem
pa den ene side sprogfaglige omrader som udtale, ordforrad, tekst- og kulturforstaelse og
interkulturelle kommunikative kompetencer og pa den anden side begreber fra en digital
faglighed sasom tekst-til-tale, tale-til-tekst, maskinoversattelse, digitale tekstkorpora,
grammatikkontrol, chat og digitale kulturprodukter. Malet har vaeret at undersoge og
diskutere, hvorvidt og hvordan digitale vaerktgjer kan forandre og udvide selve fagligheden
inden for fremmedsprog.

Vi har taget afset i nedenstdende model (se figur 1), der skal illustrere samspillet i
fremmedsprogsundervisningen mellem 1) selve sprogfagligheden, 2) didaktisk faglighed og
3) en digital faglighed
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Udvidet sprogfaglighed
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DIDAKTIK DIGITAL FAGLIGHED

Figur 1. Dialog mellem sprogfaglighed og digital faglighed.

Mens sproglerere er vant til at arbejde fagdidaktisk i overlappet mellem en almendidaktisk
faglighed og deres specifikke sprogfaglighed, har malet med dette projekt vaeret at satte
sarligt fokus pa det mulige overlap mellem en digital faglighed og sprogfaglighed. Med
andre ord:

+ Hvad ger sprogfaglighed ved forstdelsen og anvendelsen af digitale vaerktejer, og hvilke
(udvidede) sprogfagligheder kommer i spil i dialogen med digitale vaerktejer?

+ Hvordan pavirker digitale veerktgjer sprogfagligheden, og hvad kan elever (og hvad skal
eleverne kunne) med sprog og digitale vaerktajer?

I projektet har vi undersggt, om der er omrader, hvor digitale fagligheder “overlapper” med
sprogfagligheder, og hvor man kan tale om en potentiel udvidet sprogfaglighed. Pavirker
eksempelvis tekst-til-tale og tale-til-tekst vores arbejde med mundtlighed og udtale,
e&ndrer oversattelsesmaskiner elevernes leesning og muligheder for at forsta andre typer af
tekster, udvider internettet vores arenaer for kulturmeder, forandrer chat og sociale medier
vores opfattelse af interkulturelle kommunikative kompetencer, etc.?

Sammen med leererne har vi undersagt, hvor der eksempelvis skal en sprogfaglighed til, for
at kunne arbejde med og have en forstaelse af digitale veerktgjer. Vi har undersegt, hvor der
kan vere tale om teknologier for sprog, og hvorvidt vi kan begynde at tale om deciderede
digitale sprogteknologier og samtidig pege pa, hvordan digitale sprogteknologier bidrager
til en udvidet sprogfaglighed.

Projektets undersogelser tager afset i gennemforte undervisningsforlgb og bygger pa inter-
views med de deltagende leerere samt pa indhentning af elevers levede erfaringsbeskrivel-
ser. Sidstnavnte er en metode til at opna viden om, hvordan elever oplever at arbejde med
og anvende digitale varktgjer i forbindelse med leering af et fremmedsprog. Alt i alt har



eleverne bidraget med over 100 levede erfaringsbeskrivelser, der rammesatter forskellige
situationer af disse oplevelser fra deres skolehverdag. Se mere om projektforlobet under
afsnittet ‘Baggrund’.

Leereres brug af digitale veerktgjer i
fremmedsprogsundervisningen

Projektet tager afset i gennemforelsen af en spergeskemaundersogelse, der i efteraret
2020 afdaekkede sproglereres brug af digitale veerktgjer i fremmedsprogsundervisningen
pa gymnasiale uddannelser (Caviglia, Dalsgaard, Boie, & Thomsen (2021). Undersggelse af
digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen: Sproglaereres anvendelse af digitale
teknologier i gymnasiet). Formalet med undersggelsen var at fa et billede af, hvilke digitale
vaerktejer sprogleererne i Danmark anvender i undervisningen.

Undersogelsen (med 432 besvarelser) viser, hvordan forskellige digitale vaerktgjer har
forskellige roller og status i fremmedsprogsundervisningen. Pa baggrund af undersggelsen
peger vi i rapporten pa tre omrader for digitale veerktgjers rolle og status:

1. Fundamentet
2. De'lovende’
3. Hjeelpemidler og skurke

Fundamentet betegner en raekke veletablerede aktiviteter, hvor sproglarere i dag i hgj
grad anvender digitale veerktgjer. Undersogelsen viser, at der er veletablerede praksisser
og omrader, hvor digitale veerktgjer bliver anvendt af mange leerere. Det drejer sig iseer om
internettet som en ressource eller kulturel kontekst, interaktive agvelser, laererfeedback og
video- og lydafleveringer.

Derudover er der en gruppe af lovende aktiviteter og praksisser, som udgves af en mindre
gruppe laerere, og som samtidig betegnes som interessant af en anden gruppe lerere. Flere
laerere giver i undersogelsen eksempelvis udtryk for, at de i gjeblikket ikke gor brug af
tale-til-tekst teknologi (diktering), kommunikation i chat og deltagelse pa sociale medier
for at bringe undervisningen ud af klasselokalet og tekst- og videoannotering, men de
peger samtidig pa, at de overvejer at inddrage det i undervisningen. Undersogelsen viser
ikke, hvorfor lererne ikke anvender chat og sociale medier i undervisningen, og heller ikke
hvorfor de samtidig overvejer det. Diktering er en af de veerktgjer, som mange af leererne i
FREMDIitSPROG har valgt at introducere og afprove i deres undervisning.

Endelig identificerer undersggelsen en gruppe af digitale veerktgjer, der enten kan betegnes
som hjaelpemidler eller skurke. Den dobbelt betegnelse skyldes, at leerernes svar giver
udtryk for en uenighed om, hvorvidt en reekke vaerktajer skal frarades eller modsat ligefrem
skal anbefales. Dette drejer sig iseer om oversettelsesmaskiner, diktering samt stave- og
grammatikkontrol.



Lesevejledning

P& baggrund af projektets erfaringer fremhaever vi i denne publikation tre overordnede
temaer inden for anvendelsen af digitale veaerktgjer i fremmedsprogsundervisningen med
fokus pa udvidelse af sprogfagligheden. De tre temaer udger saledes tre centrale afsnit i
publikationen.

1. Partnerskab med sprogteknologier
Dette tema saetter fokus pa, hvordan man kan arbejde med elevernes anvendelse af
computeren som kognitiv partner til sprogarbejde i spaendingsfeltet mellem ‘selvstaendigt
sprogarbejde’ og ‘udlicitering af opgaver” til computeren.

2. Digitale sprogteknologier i elevernes sproglige arbejdsrum
Dette tema danner et overblik over, hvordan man kan opbygge og understgtte elevernes
sproglige arbejdsrum med fire typer af digitale sprogteknologier.

3. Processer for sprogarbejde
Budskabet i det tredje tema er, at man med fordel kan saette fokus pa at styrke og
synliggare elevernes processer for sprogarbejde for atimgdekomme elevernes
produktfokus (og tilbgjeligheder til at udlicitere opgaver til computeren).

Publikationen afsluttes med en opsamling pa centrale muligheder og opmarksom-
hedspunkter, der er kommet ud af erfaringerne i projektet.

Ud over denne publikation har FREMDitSPROG-projektet ogsa publiceret materialesam-
lingen Styrk fremmedsprog med konkret inspiration til at arbejde med digitale sprog-
teknologier i undervisningen. Materialesamlingen er udarbejdet af projektets deltagende
lerere pa baggrund af deres erfaringer med at indarbejde og eksperimentere med digitale
vaerktojer i deres sprogfag. Larernes materialer placerer sig i forlengelse af ovennaevnte
opmarksomhedspunkter, idet materialerne indeholder eksempler inden for forskellige
sproglige arbejdsrum, og samtidig har alle materialer fokus pa at beskrive konkrete
processer for elevernes sprogarbejde.



1. Partnerskab med digitale
veerktajer

Dette tema introducerer til en made at forsta den arbejdsmaessige relation mellem eleven
og digitale vaerktgjer. Denne relation kan betegnes som et partnerskab. Begrebet setter
fokus pa, hvordan computeren og bredere set digitale veerktgjer spiller en rolle i elevernes
arbejde med sproget, og hvordan eleverne, i deres sprogarbejde, er athangige af hjelp
udefra. Hjaelpen udefra gaelder bdde mennesker og teknologi og er et vilkar for, at de kan
handle, komme videre, leere noget og lase de opgaver, de bliver stillet.

Begrebet om partnerskab kan rammesette teknologiens rolle som en del af sprogfagenes
“strategiske kompetencer”. Pt. henviser vejledningerne til leereplanerne til to “hovedtyper
af strategier”, dvs. “leeringsstrategier” og “kompenserende kommunikationsstrategier”,
hvor de sidste “fungerer som hjalp til at overvinde begransninger i kommunikationen i
form af mangelfuld grammatisk viden og manglende ordforrad” (UVM, 2021, § 2.1.1). De
digitale veerktgjer, der omtales i dette afsnit, har en serlig status, idet de kan bruges
strategisk til at forbedre processer og produkter, men de kan ogsa bruges uhensigtsmaessigt
til at slippe for at leere noget.

Partnerskab-begrebet viser, at eleverne befinder sig i en “gkologi af ressourcer” (Luckin,
2010%), hvori de henter og far hjelp i deres sprogarbejde og sprogfaglige leering. Det
vil sige, at eleverne oplever og opfatter computeren som en grundleggende hjalper, og
i partnerskabet bevager de sig pa et kontinuum mellem at ‘gore arbejdet selv’ og at
‘udlicitere teenkningen og arbejdet til computeren’ (se figur 2).

1. Luckin, R. (2010). Re-designing learning contexts: Technology-rich, learner-centred ecologies. Routledge.
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Figur 2. Partnerskab i spaendingsfeltet mellem selvstaendighed og udlicitering.

En pointe med modellen er grundleggende at skelne mellem, at eleverne kan 1) befinde
sig i et prastationsrum (eksamen), hvor de forventes at kunne udtrykke sig selvstaendigt
pa fremmedsprog, 2) pa den anden side give op og udlicitere deres arbejde til en
klassekammerat eller til computeren, eller at eleverne kan 3) befinde sig i et leeringsrum,
hvor de kan fa hjelp og stotte ved at indga i et partnerskab med klassekammerater,
foraeldre, soskende — og computeren.

Denne illustration af partnerskabet giver samtidig mulighed for at kunne vurdere dets
vaerdi — hvornar er relationen mellem elev og digitale varktgjer produktiv i forhold til at
understotte leering og i modsetning hertil, hvornar er partnerskabet kendetegnende ved at
vaere ‘giftigt’ i forhold til det enskede leeringsudbytte?

Computeren som hjeelper - mellem selvsteendighed og
udlicitering

Af materialet fremgar flere eksempler, hvor computeren (fx internettet jf. citatet nedenfor)
og digitale varktgjer spiller en central rolle i elevernes arbejde med sproget. Det er
ganske tydeligt, at den hjalp eleverne opsgger, bringer dem videre i deres laereprocesser
og vaesentligt (men som ikke altid er tilfzeldet) har hjelpen en positiv effekt pa elevens
oplevelse af at leere noget, som nedenstaende elever peger pa:
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Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg sad i spansk timen, fredag [i] november om morgenen, hvor vi skulle snakke omkring de
dedes dag - pa spansk. Vi skulle bruge spanske gloser, og bruge internettet som middel for
at oversaette spanske ord til danske - og omvendt. Vi sad i grupper af tre, allesammen med
hovedet ned i vores computer, for at finde de bedste gloser. | sddan en situation fglte jeg mig
dygtig, da jeg uanset hvad kunne sla ordene op og fa en forklaring - og/eller en oversaettelse.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Jeg synes det hjelper meget i undervisningen, da man har en hjaelpende hand til sin generelle
forstaelse for faget. Derudover, synes jeg at det er smart fordi man kan fa hjeelp til bajninger
af ord. Jeg synes man laerer mere, bade fordi man kan fa hjeelp til oversaettelse, men samtidig
ogsa grammatik samt udtryk og vendinger.

Levet erfaringsbeskrivelse

| starten af 1.g, efter jeg var kommet hjem, var jeg i gang med min ferste spansk aflevering. Jeg
satte mig ned og laeste opgaven igennem. Det var meget nemt til at starte med, men derefter
begyndte det lige sa stille at blive svaerere og sveerere. Men det var ikke helt pad mit niveau
endnu indtil jeg sa skulle baje et verbum. Jeg ledte efter video, som kan forklare hvordan man
bgjer ordene pa spansk, og heldigvis fandt jeg en side som kunne bgje alle ord for mig. Det
hjalp s en del med at faerdiggere min aflevering.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Jegvar sa glad for at bruge denne side, at jeg stadig bruger den dag i dag. Det har hjulpet mig
meget med spansk og jeg ville anske at jeg fandt den tidligere, sa jeg kunne bruge den til tysk
i folkeskolen.

Disse to elever har abenlyst begge gavn af den hjalp de far, ogsa selvom det ikke fremgéar
helt tydeligt af elevernes beskrivelser, hvilket konkret leeringsudbytte de har af aktiviteten.
Ikke desto mindre star det klart, at de begge har fordel af (selv) at kunne handle og
komme videre i deres proces og som den forste elev yderligere peger pa, resulterer det i
en oplevelse af at 'fole sig dygtig’. Desuden giver det digitale vaerktgj som “den hjaelpende
hand” muligheden for at samarbejde i gruppen, idet den bidrager til at udvide samarbejdet
med gloser udtryk og vendinger. Alene denne made at indga i et partnerskab med et
digitalt veerktej pa viser, at relationen indeholder et potentiale til at laere og blive bedre
til fremmedsproget, men det er naturligvis ikke en selvfglge. For lige pa grensen af den
konstruktive brug af det digitale veerktgj, hvor eleven reflekterer sin hjelp herfra, ligger
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muligheden for at udlicitere bade dele af og i princippet det meste for ikke at sige alt arbejde
til computeren. Som denne elev erfarer:

Levet erfaringsbeskrivelse

Det var en sgndag aften. Jeg var lige kommet hjem fra treening, helt udkert og treet. Klokken
var omkring 21:30, da jeg lagde mig i min seng. "Shit” taenkte jeg pludseligt. Jeg havde sku
ikke lige faet lavet tysk lektier til i morgen. En lektie jeg burde lave, fordi ellers kunne jeg ikke
vaere med i timen. Det var en tekst pa 3 sider, men jeg skulle kun laese de 2, da jeg allerede
havde laest den farste side. De andre havde lzest den i timen i torsdag, men jeg skulle videre,
og naede derfor ikke at veere med til at leese den igennem. Det var merkt og jeg var treet,
og jeg orkede sku ikke rigtig at tage mig sammen til at forsta alle ordene. Jeg prevede forst at
leese teksten uden hjeelp. Det var sgu lidt for sveert, og det tog lidt for lang tid, hvilket jeg ikke
magtede. Sa forsggte jeg mig med ordbogen. Jeg fik oversat de svaereste ord, men min hjerne
koblede det sku ikke helt sammen. Til sidst gav jeg op, og satte det hele ind i google overseet.
Her laeste jeg teksten pa dansk, hvilket gik meget hurtigere end da jeg havde forsggte at laese
den pa tysk. Da jeg havde forstdet eventyret lukkede jeg computeren og gik i seng.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse
Om det direkte lzerte mig tysk, er maske lidt at overdrive, men faktisk fik jeg en forstaelse af,

hvad teksten handlede om, hvilket hjalp meget til det efterfalgende arbejde med teksten. Det
fik mig igennem lektien en dag, hvor jeg var meget traet og udkart, og nok ellers ikke havde
faet den laest. Det beted meget for mig, at jeg kunne bruge google oversat, hvor lange og
uoverskuelige saetninger kan saettes ind og oversaettes sddan nogenlunde, i hvert fald sa man
kan forsta hvad der star, i stedet for ordbogen, hvor kun et ord ad gangen kan oversaettes.

I dette eksempel spendes kontinuummet ud mellem det punkt, hvor eleven ’gor arbejdet
selv’ (Gf. ‘Selvstaendig’ i modellen) og punktet for 'udlicitering af arbejdet til computeren’.
Indeholdt i selve oplevelsen sker der en bevagelse i elevens arbejdsproces hen mod en
storre grad af udlicitering. Arsagen til det giver sig selv i beskrivelsen, men pointen
her ligger i elevens refleksion over oplevelsen. Her peger han eller hun pa, at det
leeringsmaessige udbytte muligvis ikke var saerlig stort pa trods af, at han/hun alligevel fik
en vis forstaelse af hvad den tyske tekst handlede om. Eleven var dermed ikke pa helt pa bar
bund, men ideelt for leeringen var udliciteringen ikke, ifolge eleven selv.

Ud over at en udlicitering kan veere behjelpelig (i tidsned) kan den ogsa fungere som
tryghedsskabende. Blandt flere menneskelige hjalpere udviser nedenstaende elev en tiltro
til overseettelsesvaerktajet, uden dette dog er den eneste hjalp:
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Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg sidder ved kekkenbordet og skal aflevere min engelskoversaettelse og 1,5 time. Jeg vil
gerne nd i fitness, sa det skal bare lige overstas. Det er jo ikke fordi at oversaettelse er
det sveereste, men det er alligevel som om, at hele mit ordforrad forsvinder, nar jeg har aller
mest brug for det. Jeg skifter mellem fanerne pa mit skrivebord. Opgaveformuleringen - min
oversattelse - google oversaet. Jeg har googleoversat aben helt fra jeg begynder pa at skrive.
Det er jo ikke fordi jeg ikke godt ville kunne klare det uden - eller det siger jeg i hvert fald til mig
selv-det er bare for at vaere helt sikker p3, at jeg ikke er kommet til at skrive noget helt forkert.
Jeg sperger min far der er ved at rydde af, om han er enig i maden jeg har oversat nogle af de
sveere ord pa. Vi diskuterer det med min kaereste der sidder ved siden af og hjeelper mig. Det
er sjeldent at googleoversat overrasker, da det oftest er det vi ogsa har fundet frem til ved at
snakke om det, men der er pa en eller anden made en tryghed i at veere helt sikker pa, at man
ikke tager fejl. Nogle gange skifter jeg til ordbogen - den er lidt mere praecis, og kommer ogsa
med flere valgmuligheder, der lyder mere intellektuelt. Da vi endelig er faerdige - for vi var jo
flere om opgaven - laeser min kaereste den igennem for fejl, og jeg afleverer. Afsted til fitness
med mig.

I elevernes sprogfaglige leeringsrum er det ikke forbudt at fa hjeelp udefra, fra laereren, ven-
ner, foraeldre, keerester, klassekammerater og det samme geelder hjelpen fra computeren. I
dette arbejde befinder eleverne sig her mellem det selvstaendige arbejde og udliciteringen,
hvor computeren i partnerskabet indgar som (endnu en) ’kognitiv partner’ og yderligere
fungerer den som, hvad Morten Gustenhoff har betegnet som en slags ‘affektiv partner’,
idet eleven gerne vil fole sig tryg.

Materialet viser, at eleverne kan bruge de digitale veerktgjer til konstruktiv hjaelp som
inspiration, forstéaelse, korrektur, etc. — og de kan bruges til udlicitering. En forstaelse af
partnerskabet med blik for balancegangen som en made at benytte sig af hjelp pa udefra
kan derfor vare gavnlig i leereprocesserne — hjalpen kan bare ikke benyttes til eksamen,
heller ikke hjelpen fra computeren.

Pé trods af eksemplerne pa den konstruktive og reflekterede brug af digitale vaerktgjer
udtrykker elever ogsa en usikkerhed i forhold til at handtere balancen mellem ‘selvstaendi-
ghed og udlicitering’, da elevernes balancering pa kontinuummet yderligere kendetegnes
ved deres opmerksomhed pa, hvornar hjelpen tangerer til snyd. Som flere leerere peger pa,
er det dilemmafyldt at lade eleverne bruge varktgjer, der ikke ma anvendes til eksamen,
hvornar bliver hjalpen snyd, og giver det overhovedet mening at lade eleverne benytte
digitale veerktgjer, der kan gore arbejdet for dem?

Selvopfundet vs. snyd?

Eleverne selv giver udtryk for, at de med hjelpen fra digitale vaerktgjer (geelder ikke
hjelpen fra lereren, foreldrene, venner, klassekammerater eller keeresten) somme tider
bevaeger sig ud pa kanten af, hvad de teenker er snyd. Ud over at de fleste elever betragter
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hjaelpen, serligt fra oversettelsesvarktgjer, som snyd, ligger der en antagelse hos eleverne
om, at en ’egte leering’ er forbundet med et stykke arbejde, man selv laver.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Det at jeg kunne bruge digitale teknologier til at arbejde med tysk var rigtig fedt for mig da
jeg generelt har ret sveert ved tysk. Sa jeg kan bruge hjeelpemidlerne til at skrive opgaver med
uden at fa en alt for darlig karakter. Jeg bruger nogle gange ogsa google oversat nar jeg skal
taleiklassen sd jeg er nogenlunde sikker pa at det jeg siger er rigtigt og kan huske det til naeste
gang. Digitale vaerktajer heemmer nok mit arbejde med tysk nar jeg har en lang tysk satning
som jeg ikke orker at bruge ordbogen til hvis der er for mange substantiver jeg ikke kender. Sa
kan jegistedet kopiere hele teksten og saette det ind i google oversaet hvor jeg jo sa ikke rigtig
leerer noget tysk.

Selvom denne elev har gavn af oversettelsesvaerktgjet til at forberede sig pa mundtlig tysk
(at sige noget i klassen) og dermed overkomme en sproglig barriere (eleven har svart ved
tysk) fremstar det ogsa, at der er tvivl forbundet med, hvornar eleven laver noget selv
med lering til folge. Og som nedenstaende elev beskriver sadan, at produktet skal veere
’selvopfundet’ for det kan vaere leeringsmeessigt gyldigt.

Levet erfaringsbeskrivelse

For et par uger siden sad jeg pa vej i bilen til et [X]-kursus i forbindelse med arbejdet. Det var
en af mine aldre kollegaer, der karte bilen - vi skulle hente en tredje fra arbejdspladsen, der
ogsa skulle deltage i kurset. Jeg havde taget computeren og et par grammatikbgger med, da
arrangementet varede hele weekenden, og [Laerer] havde givet os en tysk-aflevering for. Med
computeren pa skedet og bogen pa sadet begyndte jeg at skrive. Det var relativt nemt, og
jeg anvendte som saedvanlig Word som platform. Opgaven indeholdt flere kategorier, men
den sveereste underopgave var sandsynligvis "digt-skrivningen”. Egentlig var det ikke saerlig
slemt. Problemet var, at digtet skulle rime - i hvert fald ville jeg have, at det SKULLE rime. Af
denne grund anvendte jeg en tysk rimordbog pa nettet udover Gyldendals Rede Ordbgger.
Derudover kopierede jeg det faerdige rim ind pa Google Translate for sikkerhedens skyld.
Selvom laereren ikke har naevnt eller nogensinde fortalt, at rimordbog ikke er tilladt, kunne
jeg ikke lade veere med at sidde og skjule computerskeermen for min kollega, der sad pa
forersaedet - lige ved siden af. Jeg havde en folelse af, at jeg havde snydt. Rimet var ikke
selvopfundet, sa hvad havde jeg faktisk laert? Tanken kunne ikke lade mig veere i fred, sa jeg
sergede for at memorere de ord, jeg havde sldet op pa rimordbogen. Dermed vidste jeg i det
mindste, hvad de betgd, hvormed jeg teoretisk set havde laert noget.
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Den “rigtige” made at laere noget pa er altsa ikke med ubetinget hjalp fra digitale varktgjer,
hvilket kan satte sig som darlig samvittighed, der kan vere vanskelig at fravriste og komme
overens med:

Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg kan huske da jeg fik mit farste 12-tal i engelsk engang i folkeskolen jeg havde sa darlig
samvittighed fordi at jeg vidste jeg havde brugt google oversaet til et par af de sveere ord. jeg
folte mig som en lggner fordi jeg vidste godt at hvis jeg bare havde taenkt lenge nok eller
spurgt min mor havde jeg faet hjeelp uden at “snyde’ men var det snyd? jeg havde jo bare faet
hjeelp men ikke pa den “rigtige” made. Jeg overhgrte tit de andre tale om hvor nederen der var
at bruge eksempelvis google oversat. jeg kan huske at min darlige samvittighed ad mig op
havde jeg fortjent at fa 10? det havde jeg vel jeg havde jo ogsa brugt tid pa det som de andre
men de havde haft det sveere.. og fra den dag af svor jeg aldrig at bruge oversaet som ikke fra
ordbogen jeg ved ikke hvorfor? maske fordi det lad klogt maske fordi den darlige felelse jeg
havde haft i kroppen, var noget jeg aldrig havde lyst til at fale igen.

Denne folelse som eleven her sidder med, er ikke helt rimelig at baere rundt pa, skulle
man mene. Men da eleverne antager, at de ikke larer noget ved at udlicitere teenkningen
og arbejdet til computeren, bliver det vaesentligt at fa italesat, hvordan de far og forholder
sig til hjelpen — netop med henblik pa at bruge den konstruktivt. Dette satter fokus pa,
hvordan eleverne bliver hjulpet i leereprocesserne med brugen af digitale vaerktgjer, uden
at ‘snyde’, som denne elev henviser til i sin balancering pa kanten af snyd:

Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg sidder pa mit vaerelse, mens jeg tager tillgb til at ga i gang med at skrive den engelsk
oversattelse, som er givet for til i morgen. Jeg dbner dokumentet og leeser den ferstigennem
hvorefter, at jeg seetning for saetning prgver at oversaette. Vi har et seerligt fokuspunkt
ift. oversaettelsen, og hver gang jeg kommer i tvivl, prgver jeg at bladre rundt i vores
grammatikbog for at finde lgsningen. Det ender som oftest ud i, at jeg ogsa prever at google
det - bare lige for at fa den ekstra felelse af sikkerhed i maven. Oversaettelsen er sveer,
og jeg steder ofte pa ord, som jeg ikke forstar hvorefter, at jeg bruger Gyldendals ordbog til
at overseette dem. Skridt for skridt keemper jeg mig igennem oversattelsen, og holder nogle
gange et stop hvor, at jeg saetter mine svar ind i oversat for at se om det, der kommer ud pa
den anden side stemmer overens med det, som star i originalteksten pa dansk.
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Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Jeg gar altid dette med en fornemmelse, der siger, at det jeg gar lige nu maske er lidt pa kanten
af, hvad der egentlig er tilladeligt, men jeg kan godt lide fglelsen af, at der er “andre”, som er
enige i mine svar”.

Det handler maske om, at leererne skal vide noget om, hvordan eleverne hjelpes og
hjalper sig selv for at kunne indga i og hjalpe dem i processerne med henblik pa at seette
fokus pa, hvordan bliver de hjulpet i leereprocesserne uden at ‘snyde’. Samtidig tematiserer
det forholdet mellem ‘at vare sikker pa noget’ og det at ‘kunne foretage reflekterede geet’,
hvilket kraever en italesattelse og diskussion med eleverne om hvornar de skal/kan sage,
men ogsa ‘slippe’ sikkerheden i deres arbejdsprocesser.

Laererinterview
Nu er det i orden at bruge det her digitale vaerktgj, men | skal vide, at det er kun som hjeelp til

egentlig at friggre [jer] fra den i enden.

I praestationsrummet (jf. figur 2) vurderes eleverne pa resultaterne af deres laereprocesser,
sa et sted at begynde er maske at anvende modellen i figur 2 til at tale med eleverne om
partnerskabets spendingsfelt og rammesatte elevernes sproglige arbejdsrums mulige og
legitime partnerskab med computeren og de digitale verktajer.

At eleverne har computeren og digitale veerktgjer til radighed og inden for raekkevidde i den
daglige undervisning og arbejdsprocesser fremhaver spergsmal som:

« Hvorfor og hvordan far eleven hjzlp, af hvad og af hvem?

« Hvorfor bruger eleverne specifikke digitale vaerktgjer?

+ Hvordan geres vaerktgjet til en konstruktiv partner i sprogundervisningen?
« Hvordan undgas det, at eleverne udliciterer sprogarbejdet til computeren?

* Hvordan er det muligt for elever at have et sundt partnerskab med computeren?
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2. Digitale sprogteknologier i
elevernes sproglige arbejdsrum

Malet med det andet tema er at komme med et bud pa, hvordan vi kan forsta digitale veerk-
tajer som deciderede sprogteknologier. Altsa, digitale veerktgjer med sezerlig relevans for
sprogfagene. Det vil sige digitale veerktgjer, som man kan argumentere for, at sprogfagene
har et sarligt ansvar for at forholde sig til, og som sprogfagene samtidig burde besidde
de faglige kompetencer til at beskaftige sig med i undervisningen — og verktgjer, som kan
pavirke maderne, hvorpa vi arbejder med sprog.

Udgangspunkt for temaet er at sette fokus pa, hvordan eleverne anvender digitale
vaerktojer i deres sprogarbejde: Hvilke typer af digitale vaerktgjer anvender eleverne, og
hvilken rolle spiller veerktgjerne for deres sprogarbejde? Malet med temaet er at seette fokus
pa spergsmalet om, hvordan digitale vaerktejer kan integreres i undervisningen som en
naturlig del af sprogfagligheden?

Som det fremgar af forrige afsnit om elevernes brug af digitale veerktgjer som en hjalper
eller kognitiv partner i deres arbejde med sprog, indgar digitale veerktgjer som et fast
og indbygget element i elevernes daglige arbejde med sprog. Om der er tale om inter-
netsggninger, digitale ordbager, opleesningsfunktioner eller oversattelsesprogrammer, er
det vaerktgjer, som eleverne tyr til, nar de arbejder med sprog. I dette kapitel forsager vi
at etablere en terminologi for, hvad vi betegner som elevernes sproglige arbejdsrum med
digitale veerktgjer.

Et centralt perspektiv for afsnittet er, hvorvidt digitale vaerktgjer har potentialer til at oge
og udvide elevernes handlemuligheder med sprog.

@gede muligheder for elevernes arbejde med sprog

I interviewene giver flere lerere udtryk for, at digitale veerktgjer iseer kan abne for, at
eleverne kan arbejde mere frit med sprog. Teknologierne kan i nogen grad “slippe eleverne
fri” ved at give dem muligheder for selvstaendigt at undersgge, lege og eksperimentere med
sprog. Eleverne far mulighed for at arbejde med og involvere sig i sprog pa mader, der
hidtil ikke har vaeret mulige. Elever kan lase artikler, se videoer/film og lytte til musik pa
malsproget, de kan fa oplast tekster, de kan fa oversat til dansk, de kan sl ord op, de kan
oversatte tekststykker og s videre og sa videre.
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Det handler grundleggende om, at eleverne via digitale veerktgjer har adgang til, kan
blive udsat for og kan producere og undersgge sprog pa mange forskellige mader.
P& den ene side skaber vearktgjerne nye muligheder for at vaere i kontakt med og
dermed arbejde (mere) med sprog, og pa den anden side udfordrer disse muligheder
en rekke grundleggende arbejdsformer og fagligheder i fremmedsprogsundervisningen.
Bade lerere og elever giver udtryk for, at digitale vaerktgjer kan bidrage til ejerskab,
selvsteendighed og handlingsduelighed hos eleverne — og til at friste eleverne til at springe
over, hvor geerdet er lavest.

Digitale veerktgjer giver med andre ord eleverne adgang til enormt meget sprog, fx pa inter-
nettet i form af kulturprodukter pa malsproget, i ordbgger og via oversattelsesmaskiner.
Ligeledes kan digitale vaerktgjer oge elevernes deltagelsesformer med sprog, eksempelvis
gennem koblinger af mundtlighed og skriftlighed, fx i form af mundtlige afleveringer og
skriftlige besvarelser i timerne.

Laererinterview
Og at de har veeret lidt mere akterer. Sa deltagelsesgraden har vaeret vaesentligt hgjere.

Lererne er blandt andet optaget af, at eleverne kan fa ejerskab over brugen af digitale
vaerktgjer. Fokus er pa den made ikke forst og fremmest pa, hvordan laererne selv kan indar-
bejde digitale vaerktgjer i deres undervisning, men nermere hvordan man kan understotte,
at eleverne arbejder med og héndterer deres egne personlige sprogteknologier. Som nogle
laerere siger handler det sa at sige om, at eleverne i labet af deres uddannelse far opbygget
deres egne sproglaboratorier, hvor de kan eksperimentere, undersgge og udtrykke sig —
bade individuelt og i grupper.

Laererinterview

Men de synes jo forskelligt ogsa. Og jeg tror ogsa det der med, at give dem lov til at synes
forskelligt, fordi man kan jo godt, nogle kan jo godt synes ét redskab fungerer godt, og sa er
der nogle der maske ikke synes det fungerede eller de glemte at bruge det.

[...]

sa de selv kan bruge det fremadrettet som deres redskab og ikke noget, jeg sagde de skulle.

En overskrift for, hvordan digitale veerktgjer kan finde en naturlig plads i fremmedsprogs-
undervisningen, er, at digitale veerktgjer kan bidrage til sgede muligheder for elevernes
arbejde med sprog. Ud af bade laerernes og elevernes udsagn danner sig et billede af en
rekke forskellige mader, hvorpa eleverne anvender — og kan anvende — digitale vaerktajer
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i deres arbejde med og brug af sprog i undervisningen. Dette betegner vi som elevernes
sproglige arbejdsrum (se modellen og uddybning af arbejdsrum nedenfor).

Isaer elevernes levede erfaringsbeskrivelser giver et indblik i, hvordan eleverne selv har
indrettet sproglige arbejdsrum. Nedenstaende levede erfaringsbeskrivelse viser, hvordan
en elev i et samarbejde med en klassekammerat om en felles fremlaeggelse har anvendt
en rakke digitale verktgjer til forskellige formal — Google translate, ordbogen.com,
internetsggninger, hjemmesider og tekst-til-tale. Den levede erfaringsbeskrivelse star som
et eksempel pa en elevs sproglige arbejdsrum.

Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg sidder derhjemme og skal til at skrive min og min kammerats fremlaeggelse feerdig. Jeg
abner google oversaet og ordbogen fra Gyldendal og Ordbogen.com. Jeg finder inspiration
pa nettet, men det er pa dansk. Jeg ved ikke rigtig, hvad det skal oversaettes til, sa jeg
kopierer sma saetninger ind pa google oversat, som sd oversatter det til tysk. Der er nogle af
seetninger, der ikke rigtig giver mening, sa jeg slar nogle af ordene op i de ordbgager, jeg har
aben. Jeg sparger min kammerat om hun vil kigge det igennem, fordi nogle af seetningerne
ikke giver mening. Hun ger det samme ved mig. Jeg synes det er en sveer fremlaeggelse, sa
det er dejligt, at man er to om det. Min kammerat sender mig et link til en hjemmeside,
hvor der star mere inspiration pa. Denne hjemmeside er dog pa tysk. Jeg forstar ikke helt
sammenhangen, sa jeg slar nogle af saetningerne op pa google oversat igen. Den her gang
slar jeg det bare op fra tysk til dansk. Det gar jeg for at forsta det bedre. Vi er naesten faerdige
med fremlaeggelsen. Vi har vaeret ret hurtige, og jeg tror, at det har veeret pa grund af google
oversat, men ogsa ordbggerne. Google oversat og ordbagerne har virkelig hjulpet til denne
fremlaeggelse. Vi gar i gang med at @ve den, og nogle af de ord, som jeg ikke helt kan udtale,
seetter jegigenind i google oversaet. Jeg gar sadan, at jeg far laest ordet op, sa jeg ved, hvordan
det skal udtales rigtigt. Google oversat hjalper mig meget godt fremad og det samme gar
ordbggerne.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Jeg synes, at de digitale vaerktgjer hjeelper mig meget pa en positiv made. Det kan vaere sa jeg
bedre forstar sammenhangen eller sa jeg ved, hvordan ord udtales og hvordan satninger
skal se ud.

Pa baggrund af bade lerernes og elevernes udsagn har vi opstillet nedenstdende model
(figur 3), der har til hensigt at danne et overblik over relevante digitale veerktgjer
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til fremmedsprogsundervisningen. Modellen viser fire dimensioner af elevernes brug af
digitale veerktgjer i sproglige arbejdsrum.

Dverum Vcerktgjer til sprogarbejde
Sprogfcerdigheder Sproglig bevidsthed

OPDAGE

Kanaler til kultur Kommunikationsmedier
Kulturforstéelse Interkulturelle kommmunikative
kompetencer

Figur 3. Terminologi for digitale veerktajer i elevernes sproglige arbejdsrum.

Omdrejningspunktet for modellen er forskellige muligheder for at understatte og udvide
bestemte aktiviteter inden for sprogfagene. Ud fra laerernes og elevernes udsagn har vi
opbygget modellen pa baggrund af fire aktiviteter, der fremstar som vigtige for sprog-
fagene. Elevernes sproglige arbejdsrum er kendetegnet ved, at eleverne anvender digitale
vaerktgjer til at:

* Qve
Udforske
Deltage
Opdage

Qve knytter an til at ove eller treene sprogferdigheder sasom udtale og grammatik.
Udforske handler om at styrke elevernes sproglige bevidsthed sasom at forsta, finde det
rigtige ord eller dykke ned i sproglige nuancer. At deltage beskriver elevernes muligheder
for at indga i interkulturel kommunikation, fx autentiske samtaler eller chat med indfaedte.
Endelig deekker opdage over, at eleverne kan gge deres kulturforstielse ved at fa adgang til
og indblik i fremmede kulturer, fx gennem opdagelser pa nettet.

De fire aktiviteter er samtidig netop aktiviteter, hvor digitale sprogteknologier i serlig
grad kan bidrage til at age elevernes muligheder. Derfor opstiller modellen ligeledes en
terminologi for fire typer af digitale sprogteknologier:

@verum

20



+  Veerktgjer til sprogarbejde
«  Kommunikationsmedier
« Kanaler til kultur

Endelig kan man tilfgje specifikke digitale veerktgjer til hver af de fire typer af digitale
sprogteknologier. I nedenstiende model har vi udvidet de fire typer med eksempler
pa digitale veerktgjer i hver af de fire arbejdsrum. Der er ikke tale om en model til
at kategorisere forskellige digitale vaerktgjer, men modellen forsgger at skelne mellem
forskellige formal med anvendelsen af digitale vaerktgjer. Det betyder med andre ord, at
samme varktgj kan anvendes til forskellige arbejdsrum. Nedenstaende eksempler (i figur
4) er vores bud pa centrale digitale vaerktgjer inden for de forskellige typer af digitale
sprogteknologier.

R — -
” ~
= Tekst-til-tale ,’ = Ordbeger \\
= Tale-til-tekst i = Maskinoversaettelse 1
= Quiz 1| = Stave-oggramma- 1
= Lydoptagelser 1 tikkontrol 1
= Personal assistants 1 = Tekstkorpora 1
\ [
- - - ’
Dverum Veerktgjer til sprogarbejde _ -~
Sprogfcerdigheder Sproglig bevidsthed
OPDAGE
Kanaler til kultur Kommunikationsmedier
Kulturforstéelse Interkulturelle kommunikative
Pl kompetencer T~
7 i N
7 1 i A
I = Internettet 1 I = Chat 1
I = Digitale kulturpro- | 1 = Blogs 1
1 dukter | 1 = Sociale medier 1
I . onlineinteressefel- | 1 Videomgder 1
\ lesskaber ! \ !
\ 7 A Y rs
~ ” ~ ’

Figur 4. Eksempler pa specifikke digitale vaerktajer i elevernes sproglige arbejdsrum.

En pointe med modellen er at blive opmaerksom péa, hvordan digitale sprogteknologier pa
forskellige mader kan gge og udvide elevernes handlemuligheder med sprog. Det er vigtigt
at understrege, at der ikke er tale om en skarp adskillelse mellem de fire arbejdsrum, men
tveertimod at eleverne bevager sig mellem disse rum. Der er tale om en analytisk skelnen,
der skal bidrage til at blive bevidst om digitale veerktgjers forskellige funktioner, prakisser
og serlige roller inden for sprogfag. Man kan anskue de fire typer som elevernes samlede
repertoire af digitale sprogteknologier til at undersgge og producere sprog.
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@dverum

Leaererne fremhaver isar, at digitale vaerktojer oger elevernes muligheder for selvstaendigt
at gve og trene sprog. Derfor betegner vi en type af digitale sprogteknologier som
overum. Der er tale om digitale sprogteknologier, der kan bidrage til elevernes sprog-
Jeerdigheder, fx i form af udtale, ordforrad, grammatik og seetningskonstruktion. At gve
sprog med digitale veerktgjer kunne eksempelvis veere at treene grammatik, at lytte til en
oplesning af en tekst (tekst-til-tale), at indtale, lytte til og fa transskriberet sin egen
udtale (tale-til-tekst og lydoptagelser), eller at stille spergsmal til en personal assistant pa
malsproget.

Centrale digitale sprogteknologier i form af sverum.
+  Tekst-til-tale
+  Tale-til-tekst
¢ Quiz
+ Lydoptagelser

+ Personal assistants

Et eksempel pa computeren som gverum er funktioner til tale-til-tekst (eller diktering),
der eksempelvis findes i flere tekstbehandlingsprogrammer (Word og Google Docs). Flere
leerere har givet eleverne til opgave at laese hgjt for computeren (derhjemme) for at
fa dikteret deres tale pa fremmedsproget. Lererne forteller, at denne simple ovelse kan
understotte, at eleverne far talt mere, og at det fungerer, idet computeren far en rolle som
“lytter”. Eleverne har oplevelsen af, at computeren giver respons; den reagerer og giver
feedback i form af enten rigtig eller forkert diktering. Som en lzrer fortaller:

Laererinterview

Det som det i hvert fald kan, det er at [...] pludselig er der nogle at tale til. Altsa det kan
vaere svaert, det der med at sige, hvis teksten er for derhjemme. Det virker lidt kunstigt. Men
nu sker der faktisk noget, nar jeg leeser op. Programmet skriver ind og reagerer. Og det kan
godt vaere motiverende. Sa jeg synes, at det er en motivation ift. at fa dem i naerkontakt med
teksten. Og det er et vaerktgj som jeg teenker jeg vil tage med videre. [...] Sa et veerktgj til aget
sproglig opmaerksomhed. Til mundtlighed kan man sige, sddan pa det helt basale niveau. Tal
noget tysk, gv udtale og ogsa ift. bagefter at analysere og ga ned i seetninger.

22



En anden méade at bruge tale-til-tekst er gennem personal assistants, der ofte findes pa
elevernes mobiltelefoner, og hvor eleverne kan snakke til telefonen — fx bede den om at vise
billeder eller svare pa spergsmal. Som denne spansklarer har gjort ved at bede eleverne om

at stille spergsmal til deres mobiltelefoner:

Laererinterview

Vihavde om De dedes dag, hvor de sa skulle bruge det og skulle ga ind og arbejde med de ting,
hvor der var masser af billeder. 'Vis mig billeder af blomster til De dedes dag’, 'vis mig billeder
af det’, 'vis mig billeder af det’, sa de ligesom fik dbnet op og bare fik inspiration til det. Fx'hvad
hedder hovedstaden i Mexico' eller sddan nogle helt faktuelle ting, sa vi startede sadan helt
faktuelt, hvor jeg vidste, at man kunne sege, og sa kunne det jo s blive svaerere og sveerere.

[...]

Men den starste haemsko er, at man ikke kan bruge det i klassen, fordi der kommer for mange
stemmer ind.

[...]

Nogle [elever] bruger det meget, og andre bruger det overhovedet ikke.

Ud over, at dette kan vare en sjov made at lege med sproget pa, kan det ogsa give anledning
til, at eleverne bliver bevidste om deres sprogbrug og udtale, nar telefonen fx ikke forstar,

hvad de forsager at sperge om:

Laererinterview

Altsd, jeg har taenkt med mine elever, at sddan der nar de har skullet indtale noget pa Siri, at
sa sagde den noget andet. Sa enten sa kom de op til mig og spurgte, 'hvordan udtaler jeg det
her, fordi den skriver noget andet'.

Og endelig kan dette give anledning til, at eleverne anvender den omvendte tekst-til-tale
at lytte til, hvordan de skal udtale ordene:

til

Laererinterview

Og sa har vi snakket om, hvordan gdr man ind og herer det? Jamen, sa gar man faktisk
pa Google [Translate], fordi der er en oplaesnings[funktion], sa kan man ga ind der og traene,
og sa kan man preve at sige den igen. S3 der taenker jeg, at der kunne godt vaere noget
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treeningsmaessigt, inden de skal holde oplaeg for mig eller til eksamen. Sa det taenker jeg, at
det kunne jeg godt arbejde lidt videre med. Fordi det er meget tydeligt, siger de det rigtig?

Som en leerer siger, kan dette vaere et bidrag til at bevaege det mundtlige vaek fra
klasselokalet. Flere laerere oplever ikke, at klasselokalet fungerer optimalt til elevernes
mundtlighed. Det kan veere svert at fa eleverne til at sige noget pa klassen og ikke mindst
at fa alle med.

Laererinterview

Jeg tror bare, at vi har et problem, og jeg taenker ikke, at det er det digitale, der er malet i sig
selv, men det kunne godt understgatte, at vi er ngdt til at gore noget ved det der klasserum, der
ikke fungerer sa godt ift. sprog.

Der er et udtalt gnske om at fa eleverne til at gve mere mundtlighed, og dette kan fx
tale-til-tekst-gvelser og afleveringer af lyd- eller videooptagelser vaere medvirkende til.

Laererinterview

Sa vil jeg hellere have en aftale med dem om, at de kan sidde derhjemme, og sa ger de det pa
video i deres eget tempo, og de kan, hvis det gar helt galt og de bliver bange og hjertet karer
- sd kan de lave et nyt take.

Ud over at styrke eleverne mundtlige gvelser kan lydfiler ogsa anvendes som afleveringer,
fx som supplement til skriftlige afleveringer. En leerer har fx arbejdet med at bede eleverne
om ogsa at aflevere en indtaling af deres skriftlige aflevering. Dermed kan leereren bade fa
et indtryk af elevens udtale, og som lareren her siger, gor en oplasning det ofte tydeligt, i
hvilken grad eleven mestrer det skrevne.
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Lzererinterview
Og bare af den lille oplaesning, der kan man faktisk hare om de forstar tysk eller de ikke gar

plus intonation, udtale det hele, ikke?

Som flere leerere dog ogsa papeger, er dette ikke ngdvendigvis lige relevant for alle elever.
Ikke alle har i lige hgj grad brug for at eve det mundtlige. Det kan serligt veere relevant
for fagligt mindre steerke elever, og nedenstaende citat fra en laerer giver et godt eksempel
pa, hvordan elever kan arbejde i et gverum med digitale vaerktgjer — veksle mellem
oversattelse, oplesning, diktering, opleesning og indtaling.

Laererinterview
Men der sidder en 5-6 piger inde i klassen, som ikke ter sige noget, fordi ... Og det er egentlig
ogsa, nar vi deler klassen op, fordi de kan simpelthen ikke udtale ordene. Og de havde sa
til gengaeld en rigtig, rigtig god oplevelse med, at de kunne ferst oversaette ordene, sa here
ordene, udtale ordene, og nar det sa kom forkert, sa gik de ind og harte det igen. Og sa udtalte
de det en gang mere.

Endelig er der iseer muligheder i at knytte det mundtlige og det skriftlige tattere sammen.
For eksempel ved at anvende tale-til-tekst som udgangspunkt for elevernes sproglige
bevidsthed, forst og fremmest om deres eget talesprog, men ogsa om sammenhange og
forskelle mellem tale- og skriftsprog. Som en lerer har erfaret:

Laererinterview

For at bruge noget som jeg var sikker pa de havde ved handen, sa dikterede de til deres
mobiltelefoner, mens de gik en tur. Ga en tur pa 5 minutter. Sa skulle de tale med sig selv om
et emne. Og sa kom de til tilbage og sa var det sadan set fint. Det naeste trin var sa at de,
at de skulle se pa, pa deres nedskrevne mundtlige tekst, kunne man sige, ikke? Og preve at
konvertere den til indskreven tekst. Og sa vaere opmaerksom pa hvilke aendringer de foretog.
Og det prevede de sa ogsa. [...] Og jeg taenker, at jeg vil gore det igen. Fordi jeg synes egentlig
det var meget spaendende, hvad der kom frem, men jeg tog i ferste omgang bare en snak om,
hvad er det for nogle ting, | kan se, der er forskel pd jeres mundtlige tekst og sa jeres skriftlige.
Og det var de, det blev ret tydeligt for dem. Og der havde vi ikke snakket sa meget om, hvad
det var jeg gerne ville have at de tog ud. Men noget af det, de faktisk blev opmarksomme p3,
som jeg ikke havde forestillet mig, som en sagde, "i min mundetlige tekst, der er der jo ingen
tegn”. He he. Alts3, der er jo ikke et komma.
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[...]

Men det blev altsa tydeligt for dem synes jeg, altsa vi fik faktisk en ret god snak om hvad er
forskellene mellem det mundtlige sprog og sa det skriftlige sprog, men ogsa noget med en
skala fra uformelt til formelt.

Leerernes erfaringer med, at i hvert fald nogle elever er i stand til at indtale korrekt pa
fremmedsproget, peger mod (i hgj grad uudforskede) muligheder i at arbejde mundtligt
med sine skriftlige afleveringer. Altsa at begynde med at diktere som afsat for et skriftligt
arbejde:

Laererinterview
Jeg synes der er en helt lavpraktisk ting i det, at nogle gange kan det veere sveert for dem at

komme i gang med at skrive afleveringer. Og der vil det nogle gange vaere nemmere for dem
bare at sidde og diktere. Og sa vil det vaere en made at komme i gang. Og der er den jo, der
er den egentlige ret, i de fleste tilfeelde var den tekst de fik ud af det var ret preecis ift. hvad de
havde sagt. Og sa vil det vaere en mulighed at arbejde videre derfra.

Bade lerernes og elevernes erfaringer taler for, at digitale sprogteknologier i form af
gverum ma overvejes at indga som et element i elevernes repertoire af digitale sprogtek-
nologier. Iser at eleverne kan kombinere mundtlighed og skriftlighed, eksempelvis ved at
gve deres udtale (tale-til-tekst og lydoptagelser) i kombination med, at de kan lytte til og
fa laest tekster op (tekst-til-tale), mens de selv skriver. Projektet har iser vist, at diktering
(tale-til-tekst) er en funktion, som flere af leererne ser som direkte anvendelig og veerd at
afprgve. Det peger netop pa, at der er muligheder i at anvende diktering til at bringe
mundtlighed og skriftlighed sammen.

@verum

| undersagelsen af sproglaereres brug af digitale vaerktgjer er traening af grammatik gennem
quiz og brug af lyd- og videooptagelser meget udbredt blandt lsererne (over 85 % gor brug af
sadanne veerktgjer). Lyd- og videooptagelser anvendes i hgj grad isaer som afleveringer, og
det er mere uklart i undersggelsen, om de ogsa anvendes til at @ve. Derimod er hverken
tekst-til-tale eller tale-til-tekst seerlig udbredt blandt lererne i undersggelsen (henholdsvis 25
% og 9 % anvender veerktgjerne).

Kilde: Caviglia, Dalsgaard, Boie, & Thomsen (2021).

Undersggelse af digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen: Sproglaereres anven-
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delse af digitale teknologier i gymnasiet

Veaerktojer til sprogarbejde

Bade larere og elever giver udtryk for, at digitale veerktgjer eger mulighederne for at
udforske sprog, fx som stette til at finde det rigtige ord pa méalsproget. Derfor betegner vi
en type af digitale sprogteknologier som vaerktgjer til sprogarbejde, der kendetegner
digitale veerktgjer til at udforske, udtrykke sig, finde lgsninger pa sprogproblemer og
producere med sprog. Der er tale om digitale sprogteknologier, der kan bidrage til elevernes
sproglige bevidsthed, fx i form af synonymer, vendinger, grammatik og bgjninger. At
producere og udforske handler eksempelvis om at skrive, sla ord op, oversette tekster, leese
korrektur, foretage stave- og grammatikkontrol og at udforske ord og formuleringer.

Centrale digitale sprogteknologier i form af veerktajer til sprogarbejde.
* Ordbgger
* Maskinoverseettelse
+ Stave- og grammatikkontrol

+ Tekstkorpora

Nedenstaende levede erfaringsbeskrivelse og elevens refleksion over den giver et eksempel
pa, hvordan digitale vaerktgjer som ordbeger og oversattelsesmaskiner kan have en rolle
som kognitiv partner, hvor eleven forekommer at veere i kontrol over arbejdsprocesserne og
lader til at anvende veerktgjerne pa en made, der kan skubbe eleven til et lidt hgjere niveau
(“mere komplicerede satninger”).

Levet erfaringsbeskrivelse
Det var en normal hverdagsaften, jeg tror det var en tirsdag. Jeg havde en presset uge

med 12 elevtimer og jeg havde derfor brugt eftermiddagen efter skole pa at lave en
matematikaflevering. Jeg havde egentlig gjort mig helt klar til at sove, men da jeg provede at
lukke gjnene, blev jeg ramt af en stresset fglelse og jeg tenkte at jeg ikke ville kunne
na det hele. Jeg satte mig derfor op og dbnede min computer. Jeg gik ind pa lectio og
hentede de 3 dokumenter der 1d under min franskopgave. Der var en genrebeskrivelse,
opgavebeskrivelsen og en guide til billedbeskrivelse. Jeg skulle skrive et brev omkring min
studietur. Jeg dbnede et Word dokument og startede med at skrive sidehovedet og give det
en overskrift. Jeg tog nogle af seetningerne i eksemplet under brevgenren og pa den made fik
jeg startet brevet. Derefter provede jeg at skrive en masse satninger som var relativt simple
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da min laerer altid siger vi skal skrive det vi kan og ikke det vi gerne vil. Jeg oversatte de ord
jeg ikke kunne huske, eller ikke vidste hvad hed i Gyldendals ordbog pa nettet. Jeg kopierede
alt det jeg havde skrevet indtil videre og satte det ind i google translate, selvom vi ikke ma
bruge det. Jeg bruger det dog rimelig ofte til at tjekke om det jeg har skrevet, giver mening.
Nogle gange kan de ord man seetter ind for ordbogen kun bruges i den eksakte kontekst som
de giver derinde, og ingen mening i de satninger jeg har formuleret. Sa jeg tjekker altid efter
i google. Opgaven var pa 300 ord ca. Men jeg var ogsa rimelig traet og jeg skulle i skole naeste
morgen, godt nok klokken 10 men stadig. Jeg gemte word.

Jeg fik skrevet 100 ord pd 15-20 min tror jeg, og jeg teenkte at jeg da rimelig hurtigt pa et andet
tidspunkt ville kunne ramme de ca. 300 ord. Jeg lagde mig til at sove igen, og jeg teenkte at nu
var jeg da i det mindste startet pa opgaven og allerede 1/3 faerdig.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Jeg tror at det betyder jeg kan fa formuleret og nedskrive flere og ogsa mere komplicerede
seetninger. Tit er det ogsa et ord man godt ved hvad hedder, men har glemt ogsa er der ikke
en leerer til at minde en om det. Ordbogen fx. fungerer lidt ligesom laereren der forteeller dig
hvad det ord hedder, men nogle gange mangler man ogsa sddanne mader hvordan det siges
i virkeligheden, slang, bindeord osv. Til at gare sproget forstaeligt og mere naturligt.

Eleverne selv viser eksempler pa sadanne hensigtsmaessige anvendelser af ordbgger og
overseattelsesprogrammer. Eleven ovenfor anvender fx Google Translate til at “tjekke” om
en saetning er rigtig. Andre anvender oversattelsesprogrammer til at konstruere vanskelige
setninger, som de dernast andrer pa. Nedenstaende levede erfaringsbeskrivelse kommer
fra en elev, der har faet gjnene op for, at grammatikprogrammer kan hjelpe ham/hende
med at blive bevidst om sine fejl.

Levet erfaringsbeskrivelse

For nogle maneder siden sad jeg og arbejde med en ret svaer engelsk aflevering. Vi er midt
halvvejs 2.g og jeg kan godt maerke at niveauet presser pa. Jeg vil gerne praestere mit bedste
og fa gode karakterer. Forrige maned fik jeg min seneste afleveret engelsk aflevering tilbage,
som var blevet rettet af min lzerer. 4 med pil ned. Jeg kan huske det var som at fa et slag
i maven. "Sproget er for sjusket”, stod der i kommentarerne og denne kommentar var som
limet fast i baghovedet pa mig, da jeg sad og rettede min nye engelskaflevering igennem. Jeg
kom derfor i tanke om en hjemmeside der hed "grammarly” jeg havde faet anbefalet af en
af mine klassekammerater. Jeg kopierede hele min aflevering ind pd hjemmesiden og den
rettede mit sprog, grammatiske fejl, og kommaer. Da jeg fik min aflevering tilbage, stod der
pludselig 10 pa papiret og jeg blev sa glad.
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Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Det betgd at jeg selv kunne se mine fejl. Jeg synes det kan vaere svaert at sidde og rette sine
egne afleveringer igennem, fordi det fgles lidt som om man er blind for sine egne fejl. Derfor
var det rart at have en hjemmeside der fortalte hvilke fejl jeg havde, og hvad jeg kunne gare
bedre til naeste gang.

Det er i den forbindelse en pointe, at det bliver vigtigt at saette fokus pa, hvad eleverne skal
vide om veerktgjer til sprogarbejde. Hvad kan disse varktgjer, og hvordan kan de anvendes
hensigtsmeessigt? Hvordan fungerer eksempelvis oversattelsesprogrammer som Google
Translate, DeepL eller Grammarly, og i hvilke ssmmenhaenge og til hvilke formal giver det
mening at anvende dem? Og hvordan skal man arbejde med dem? Som en lerer siger:
“fordi jeg synes ogsa det kunne vaere interessant at undersoge hvordan kan man bruge
det. AltsG hvordan kan man skabe nogle sunde arbejdsmetoder omkring det her med
maskinoversattelse som vi jo godt ved er meget nemt for eleverne at ga til rent praktisk.”
En anden larer har netop arbejdet med strategier for at anvende maskinoversettelse til
skriftlig tysk:

Laererinterview
De skal i endnu hgjere grad blive gode til dansk. | endnu hgjere grad skal de blive gode til at
vaere skarpe pa indhold og formulering af det danske.

[...]

Og sa det der med at vaere kritisk over for det, man har skrevet og fa laest ordentligt igennem.

Ifolge laereren er det for det forste centralt, at eleverne giver oversattelsesprogrammet et
godt input i form af velformuleret dansk (eller endnu bedre engelsk). Man skal lere at
skrive til en oversettelsesmaskine, og man skal laere at forsta dens styrker og svagheder i
forhold til eksempelvis at oversatte fra dansk til tysk eller fra engelsk til fransk. Neeste trin i
strategien er ifolge leereren, at eleverne kritisk gennemgar alle setningerne og slar alle ord
op, man er usikker pa betydningen af.

En pointe ved denne strategi er, at anvendelsen af oversettelsesprogrammer ikke indebae-
rer, at eleverne bliver fri for at arbejde med sprog og med ord, men at de skal fokusere
pa noget andet end at bygge satninger op ét ord ad gangen. Som lareren forteller flyttes
fokus for elevernes sproglige arbejde: “Jamen s kommer der jo fokus pa ordene. Pa
saetningsopbygningen. Pa indholdet” (leerercitat).

En anden tilgang er at ga udforskende og undersogende til de digitale veerktgjer og
involvere eleverne i denne proces. Flere larere har lavet forleb, hvor de har undersogt
maskinoversattelse sammen med eleverne.
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Laererinterview

Jeg indledte med, at de skulle reflektere over, hvad vi kan bruge Google Translate til i
en leeringssammenhaeng. [...] De skulle lave saetninger pa dansk, og jeg forklarer det hele pa
dansk. [...] Men de skulle jo oversaette det via Google, og sa skulle de se pa oversattelsen. Na
hvordan opferer de her adjektiver sig, nar det er blevet oversat?

Et fokus p4, hvad eleverne skal vide om og kunne med digitale varktgjer afgranser sig
ikke alene til oversattelsesmaskiner, men vedrgrer eksempelvis ogsa, at eleverne laerer at
anvende digitale ordboger. Eleverne skal fx have “viden om grammatik ift. ordklasser eller
de der ting. Men kan ogsd vare noget om hvordan ordbogen er opbygget og at de skal
huske at ga ud i hgjre side, som der var nogle af dem der fandt ud af at de skal... hvor
meget kan man skrive ind? Hvornar skal man tage det fra fransk til dansk og hvornar
skal det veere fra dansk til fransk?” (leererinterview).

Som naevnt ovenfor ser vi saerligt muligheder i digitale vaerktgjer til sprogarbejde i forhold
til at styrke elevernes udforskning af sproget med henblik pa at skabe sproglig bevidsthed.
Et eksempel pa dette kan bade vaere den bevidste brug af digitale ordbeger, og det kan,
som i citat nedenfor, vere i form af elevernes opmarksomhed pa transformationen eller
tilblivelsen af s@tninger i en oversettelsesmaskine:

Laererinterview

Det der med at give dem en, altsa at de laver en dansk satning, at de kgrer gennem Google
og sa far en tysk ud, det er jo rigtigt, at det giver noget ejerskab. Men jeg synes nu faktisk ogsa
der er en, jeg synes egentlig der en vigtig sproglig pointe i at have begge sprog i spil. Og det
der med, at de jo pa en eller anden made bliver opmaerksomme pa tilblivelsen af den tyske
seetning. Sa hvis du bare kommer med en tysk saetning, sa har vi bare endnu en tysk satning.
Og det er det tyskundervisningen er fuld af, men i det gjeblik, at de kommer med en dansk
seetning som de propper ind i en computer, og sa ud pa den anden side kommer der en tysk
seetning, sa har de en fornemmelse af, at okay der sker faktisk en transformation af noget her,
ikke? Og den tror jeg faktisk ikke helt er uvaesentlig for forstaelsen. Altsa for at fa sadan en lidt
dybere sproglig forstaelse og en fornemmelse for sprog. At nd men der er faktisk noget med,
atdet her sprog kan blive til det her sprog, men der er nogle forskelle og der er nogle ligheder.

Og sa selvfelgelig det der med, at det er deres egen saetning. Altsa. Som jeg taenker er meget
godt.

Med oversattelsesmaskiner her eleverne mulighed for at blive praesenteret for (relativt
korrekte) tyske, franske, engelske, spanske, etc. versioner af danske setninger, som de selv
har formuleret. Eleverne kan blive gjort bevidst om transformationen, blandt andet i form
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af forskelle og ligheder mellem de to sprog. Derudover er det en vigtig pointe, at det er
elevernes egne og ikke lerebogstekster, eleverne kan arbejde med. Dette har potentialet til
at understotte elevernes udforskning af og bevidsthed om fremmedsproget.

Bade lerernes erfaringer og elevernes beskrivelser kalder pa at seette fokus pa, hvad
eleverne skal vide om eksempelvis ordbager, oversattelsesmaskiner og stave- og gramma-
tikkontrol, og hvilke arbejdsprocesser og strategier eleverne skal laere om i relation til en
hensigtsmaessig anvendelse af digitale veerktgjer til sprogarbejde.

Veerktojer til sprogarbejde

Il undersggelsen af sprogleereres brug af digitale vaerktegjer er vaerktgjer til sprogarbejde uden
tvivl de mest omdiskuterede digitale sprogteknologier. | undersggelsen frarader 29 % af
lzererne brug af maskinoversaettelse, mens 16 % frarader korrekturlaesere. Samtidig er der i
alt 12 % af leererne, der enten anvender eller overvejer at anvende maskinoversattelse, mens
tallet for korrekturlaesere er 10 %. Endelig er der en stor gruppe pa 60-75 %, der ikke anvender
disse veerktejer. Det peger med andre ord p3, at det er vigtigt at saette fokus pa, hvordan man
som leerer skal forholde sig til disse veerktgjer til sprogarbejde.

Kilde: Caviglia, Dalsgaard, Boie, & Thomsen (2021).

Undersggelse af digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen: Sproglaereres anven-
delse af digitale teknologier i gymnasiet

Kommunikationsmedier

Digitale vaerktgjer tilbyder en lang reekke bade mundtlige og skriftlige kommunikations-
former fra chat, over diskussionsfora, blogs og sociale netvaerk til synkrone videoma-
der. Sddanne varktgjer opstiller forskellige rammer og muligheder for at deltage i
kommunikation i undervisningen, men iser med andre mennesker pa tvaers af lan-
degraenser (sadsom telekollaboration, hvor skoler kommunikerer og samarbejder med
venskabsklasser). Derfor er det oplagt at betegne en type af digitale sprogteknologier som
kommunikationsmedier. Der er tale om digitale sprogteknologier, der iszer kan bidrage
til elevernes interkulturelle kommunikative kompetencer, fx i form af deltagelse i
naturlige samtaler og anvendelse af sprog i autentiske kontekster, men det kan ogsa
indbefatte multimodale kommunikationsgenrer (sdsom memes). At deltage med digitale
vaerktgjer kunne eksempelvis veere at kommunikere, tale sammen og at chatte.
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Centrale digitale sprogteknologier i form af kommunikationsmedier.
+ Chat
+ Blogs
+ Sociale medier

+ Videomader

Mulighederne i digitale kommunikationsmedier taler forst og fremmest ind i leerernes
gnsker om at styrke elevernes mundtlighed. Mange leerere udtaler et stort enske om at fa
eleverne til at tale mere og deltage mere. En made at arbejde med elevernes deltagelse pa
klassen er at kombinere det skriftlige med det mundtlige. En leerer har eksempelvis anvendt
den skriftlige chatfunktion i vaerktgjet Teams i klassen til, at eleverne kan skrive deres svar
pé lererens mundtlige spargsmal. Det vil sige, at leereren stiller et spergsmal til klassen,
som dernest besvares skriftligt af eleverne, der gives tid til bade at taenke og skrive — og evt.
oversatte et svar fra dansk til malsproget.

Laererinterview

Sa har jeg brugt Teams ogsa. Det ger jeg lebende, stadigvaek i den klasse. Jeg har ogsa gjort det
en lille smule med 1.g klassen. Hvor vi har haft en tekst pa klassen og sa i stedet for at der er
nogle spergsmal, de skal forsvare, sa stiller jeg et spergsmal ud i rummet. Sa siger jeg et eller
andet, hvor bor [X] henne? Og sa gar jeg hen og skriver det inde i chatfunktionen ogsa sa dem
der ikke lige fanger det lige kan fa lov at kigge pa det.

Efter lidt tid sperger laereren én af de elever, der har skrevet i chatten, og eleven svarer
derneest mundtligt pa klassen. Erfaringen er, at denne metode kan gge elevernes deltagelse
og bringe flere elever i spil, bade skriftligt og mundtligt.

Laererinterview

Og sa var der faktisk to meget svage drenge, som faktisk har budt ind der flere gange. Meget
svage drenge. [...] De der drenge, som ikke kan fa udtalt ordene, som bare virkelig er haengt,
men de forseger alligevel lidt. De kom pa banen, og de kommer faktisk med nogle rigtige svar.

En anden larer forteller tilsvarende, hvordan chat pa klassen kan satte gang i, at flere
“producerer sprog” pa skrift som udgangspunkt for noget mundtligt:
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Laererinterview

At nu skal vi chatte, og kan man det her, jamen dog! Og sa kunne jeg jo sa felge med i,
at alle lige nu producerer sprog, sddan rimelig spontant, nu godt nok pa skrift. Men det er sa
forberedelsen til, at vi sa kan gare noget mundtligt lige om lidt.

Et er dette fokus pa oget deltagelse og mundtlighed i klassen. Som en lzrer fortzller, er der
imidlertid ogsa muligheder i digitale vaerktgjer for at flytte den mundtlige kommunikation
andre steder hen end klasselokalet. Som flere laerere giver udtryk for, kan det veere
vanskeligt at fa (alle) elever til at sige noget pa klassen:

Laererinterview

Jeg synes det, at der er nogle idéer i at fa brudt det der op med, at det mundtlige kun skal
foregaindeiklasselokalet. Fordider er pa nogle sproghold, hvor det ikke fungerer seerlig godt.
Og hvor nogle ting smitter af pd hinanden. At der er nogle sociale dynamikker, og der er noget
alder ift. ikke at ville blotte sig og sadan noget. Som jeg synes vi er ramt af i sprogfagene. Nar
vi taler meget om, at vi har svaerere ved at fa dem til at sige noget, sa teenker jeg, at noget af
det, vi har arbejdet med, giver nogle muligheder der. Jeg siger ikke, at man ikke skal undervise
i klassesammenhaenge. Det er vi jo nadt til, men det giver nogle muligheder for, at dem der
ikke kan simpelthen fa sig selv til at sige noget, alligevel far mulighed for at komme pa banen
og far treenet og far vist sig selv. Og ogsa i sidste ende laereren at de faktisk sidder og har
noget der kan arbejdes med. Sa jeg synes egentlig, nogle gange, der dukker en meget positiv
overraskelse op, hvor jeg taenker du godeste Gud. Han eller hun har altsa et flot engelsk. Det
har jeg da ikke hart noget til overhovedet.

Dette kan blandt andet vare i form af videomader, hvor eleverne taler sammen i grupper
og optager deres samtale, sa lereren kan lytte med. Eller det kan ikke mindst veere
kommunikation med elever og unge i andre lande, hvor kommunikationsmedier som chat,
videomgder og sociale medier kan bidrage til interaktion pa tvers af landegreanser.

Erfaringerne peger p4a, at digitale vaerktgjer som kommunikationsmedier har potentialer
inden for omrader, hvor fokus er pa kommunikation og deltagelse (og i mindre grad pa
sproglig korrekthed), hvor eksempelvis chat og videomeader er velegnede til at understotte
en mere spontan og “flygtig” kommunikation, der fx har forstdelse og interkulturel
kommunikation som sigte.
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Kommunikationsmedier

| undersggelsen af sproglaereres brug af digitale vaerktgjer fremstar en reekke kommunika-
tionsmedier som “lovende”. Det vil sige, at veerktgjerne pa den ene side ikke er seerligt
udbredte blandt leererne, men at forholdsvis mange laerere samtidig giver udtryk for, at de
overvejer at bruge dem i undervisningen. Det drejer sig isaer om at deltage i chat med andre
elever, at skrive og deltage pa sociale medier samt at skrive eller tale med ‘pennevenner’
online. Eksempelvis angiver 7 % af laererne, at de arbejder med online pennevenner, mens
21 % overvejer at ggre det. Ligeledes er der 20 % af laererne, der anvender chat, mens 24 %
overvejer at bruge det. Endelig gor 13 % af lererne brug af sociale medier, mens yderligere
14 % overvejer at ggre det. Disse tal peger p3, at der er interesse blandt flere sproglaerere for
netop at arbejde med digitale kommunikationsmedier.

Kilde: Caviglia, Dalsgaard, Boie, & Thomsen (2021).

Undersggelse af digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen: Sproglaereres anven-
delse af digitale teknologier i gymnasiet

Kanaler til kultur

Digitale veerktgjer i form af internettet giver larere og elever muligheder for at tilga
alverdens information, fx i form af nyheder, reklamer, musik og film. Elever kan blive udsat
for og kan ga pa opdagelse i andre kulturer gennem internettet. Det handler ikke mindst
om at anvende digitale varktgjer til at opdage — pa internettet er det muligt at undersoge
med henblik pa at finde nyt og at ga pa opdagelse i andre kulturer ud fra specifikke faglige
perspektiver eller ud fra egne interesser og nysgerrighed. Ud fra disse muligheder betegner
vi en type af digitale sprogteknologier som kanaler til kultur, fx i form af adgang til
autentiske kulturprodukter pa internettet. Der er tale om digitale sprogteknologier, der kan
bidrage til elevernes kulturforstaelse og indblik i kulturforhold. At opdage indebarer at
sege, undersoge, ga pa opdagelse, lade sig inspirere — og at lese, lytte, se og tage ind — fx
gennem specifikke hjemmesider, internetsggning, digitale kulturprodukter som videoer og
memes eller online interessefaellesskaber og fora.

Centrale digitale sprogteknologier i form af kanaler til kultur.
* Internettet
+ Digitale kulturprodukter

* Online interessefaellesskaber
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Ifolge leererne kan szerligt internettet veere medvirkende til at etablere autentiske oplevel-
ser af mgder med lande og deres kultur. Som et eksempel har en fransklerer bedt
eleverne om at beskrive deres ankomst til lufthavnen i Paris og videre til Musée d'Orsay
samt forberede og prasentere en rundvisning pa museet. Til hjeelp havde eleverne museets
hjemmeside og Google Earth, hvor de kunne bevage sig rundt i Paris.

Laererinterview

Det gik ud p3, at de [eleverne] skulle bruge Google Earth til at ankomme fra lufthavnen og
komme ind til museet og til at beskrive sddan en masse spargsmal - hvordan kommer man
fra hotellet til museet, sa gik de nede pa gaden. Hvad ser du pa din vej, skulle de svare pa. Sa
kommer man ind pa museet. Og sa kan de valge at vaere forskellige personer. De kan vaelge
atveere en, der kommer pa museet farste gang, eller en, der er guide, sa de skal forberede en
rundvisning for andre, eller en hjemlgs, som har problemer med bare at komme ind, og som
skal tigge om mad og sadan noget. Sa sprogproduktionen skulle egentligt blive interessant,
fordi de har nogle billeder pa fra Google Earth. S8 kommer man ind pa museet, sa ligger der
nogle superfede billeder inde pa den hjemmeside, men de skal laere at mangvrere rundt pa
hjemmesiden, for det er kun pa fransk, og de skal finde frem til nogle bestemte billeder og
reflektere ud fra dem og beskrive dem og sadan noget.

Malet med dette forlgb var forst og fremmest at bringe eleverne i nerheden af autentiske
kulturoplevelser af Frankrig; at udnytte internettet til at udvide elevernes adgang til
kulturen og sproget:

Laererinterview
Jeg ville rigtig gerne den der kulturoplevelse. Det er det, jeg braender for i sprogfaget, og det
kan nogle gange veere svaert inde i klassen. Men her - det var lidt autentisk.

Som leereren forteller, kan sidanne forleb samtidig medvirke til at arbejde med sprog fra
elevernes perspektiv:

Laererinterview
Og der oplevede jeg bare, at, jamen altsa, den der praesentation, det var sa meget deres eget,
altsa, der blev produceret s meget sprog.
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Dette betad blandt andet, at eleverne blev optaget af at lave deres egen fortelling gennem
Paris og pa museet:

Laererinterview

Nogle af ordene kunne de godt bare sadan skrive, men for eksempel var der en, der skulle
have en’lampadaire’, altsa gadelygte. Det var jo et ord, vi aldrig nogensinde fgr har brugt, men
detvar lige den, han sagde, ‘NEJ, en flot gadelygte pa denne her Rue Martin’, eller hvad den nu
hedder.

Nedenstaende erfaringsbeskrivelse fra en elev giver et lille eksempel pa en anden form
for autentisk og hverdagsagtig brug af sproget. Det er samtidig et eksempel pa, hvor
tilgeengeligt sproget er for eleverne pa nettet — og i sociale medier.

Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg sad i skolen i fransktimen. Vi havde om tid, dage og arstal. Jeg var mut og sagde ikke det
store. Da jeg kom hjem den dag, teenkte jeg over hvorfor det var svaert for mig, hvordan jeg
altid glemmer de ting vi havde talt om i lebet af timen. Jeg dbnede derefter Instagram, gik ind
pa indstillinger og satte mit sprog til at veere pa fransk. Nar jeg scroller gennem det sociale
medie star "synes godt om”, " to min. siden”, eller "3 juni” eller lignende altsa pa fransk i stedet
for dansk. Efter en periode blev jeg vant til at se det pa fransk og lige sa stille blev det indkodet

i mit hoved, hvad de forskellige ting hedder.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Det var en kaempe succes! Jeg overvejer ogsa at saette min facebook til det, da det virkelig gav
mig meget af det der, "hverdags" sprog pa fransk som man ikke ngdvendigvis bruger sa meget
tid pa i timerne

Et sidste eksempel pa muligheder i kanaler til kultur viser, hvordan udforskning af
ressourcer pa internettet ogsa kan danne udgangspunkt for, at eleverne producerer egne
kulturprodukter i forskellige digitale medieformater:

Laererinterview

Vi startede med at sgge online pa nogle artikler og sa diskutere, hvad er det for noget, og de
har undersegt lidt med, hvad er der sket pa boghandlernes bestsellerlister, som BookTok har
vaeret inde og pille ved. Og sa har de set en masse, altsa faktiske BookToks, og sa havde vi
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sadan en time hvor de ikke lavede andet end at selv bare finde forskellige og sa hver gang de
synes de stadte pa noget, som kunne noget, og som de taenkte var en genrekarakteristiske
eller en genrekode sa lgb de ind pa tavlen og skrev det op. Og s lavede de sadan et katalog
over, hvad de nu havde fundet.

[...]

Og sa lavede de deres egen version. Altsa tog det bedste fra faktiske BookToks og sagde det
her det vil vi ogsa. Det kan vi ogsa godt se os selv i. Det vil vi ogsa preve. Sa de har lavet deres
egen opgaveformulering egentlig.

[...]

Sa er opgaven nu at i stedet for en skriftlig aflevering der laver de en BookTok og afleverer en
video som en form for aflevering.

[...]

Hvad de vil stjaele og hvordan de vil omsaette det til deres egen.

Eksemplet understreger igen muligheder i at give eleverne adgang til autentiske kultur-
produkter. Leereren har isaer haft fokus p4, at eleverne skal lade sig inspirere af at udforske
adskillige eksempler pa, hvordan man kan udtrykke sig pa fremmedsproget — med henblik
pa selv at efterligne og producere deres egne udtryk.

Kanaler til kultur

Undersggelsen af sproglaereres brug af digitale vaerktgjer viser, at det i dag er en saerdeles
udbredt undervisningspraksis at inddrage kilder og ressourcer fra internettet i sprogunder-
visningen; bade i form af leerernes “kuraterede” ressourcer og elevernes egen sggning efter
information. | undersggelsen angiver 95% af laererne, at de saetter eleverne til at Isese, se, lytte
til online materialer udvalgt af laererne. Samtidig skriver 92 % af leererne, at de ogsa beder
eleverne om selv at sege efter information pa nettet.

Kilde: Caviglia, Dalsgaard, Boie, & Thomsen (2021).

Undersagelse af digitale teknologier i fremmedsprogsundervisningen: Sproglaereres anven-
delse af digitale teknologier i gymnasiet
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3. Processer for sprogarbejde

I dette tredje tema sattes der fokus pa elevernes sprogfaglige arbejdsprocesser, og
hvordan disse kan synliggeres i sammenhaeng med specifikke aktiviteter og opgaver.
Synliggerelsen af elevernes arbejdsprocesser, har til formal at dbne for flere muligheder
for at kunne forholde sig didaktisk hensigtsmaessigt til brugen af relevante digitale
sprogteknologier, saledes at denne brug understotter elevernes sprogindlering. Behovet
herfor udspringer blandt andet af, at eleverne, i deres arbejdsprocesser, har et udpreaeget
fokus pa selve produktet (fx afleveringer), hvilket kan betyde, at de ikke investerer eller
‘er i’ arbejdsprocessen pa en hensigtsmaessig made i forhold til at opna et leeringsmaessigt
udbytte. Det ses i nedenstaende elevs oplevelse.

Levet erfaringsbeskrivelse:

Jegsidderistudieomradet med min veninde for at lave lektier. Hun er faerdig med den engelsk
oversattelse vi har for sa hun ser bare paradise. Det er dagen inden vi skal aflevere opgaven
printet ud og jeg har ikke tid i morgen. Jeg glider egentlig meget fint igennem de farste afsnit
men det bliver svaerere og svaerere for mig at laese det der stdr som om mine gjne ikke
kan flytte sig fra linje til linje sa jeg leeser det samme igen. Jeg har pa forhand besluttet
mig for at opgaven bare skal overstdes sa jeg bruger ikke nogle af de grammatikbager vi har
og fokuserer pa ingen made pa de regler vi skulle tage hgjde for. Det var reglen om which,
who, that osv. men jeg freestyler bare. Jeg bruger den rede ordbog pa nettet nar jeg er i
tvivl om et ord og sa sperger jeg min veninde om hvad hun har skrevet. Jeg har ikke de
store forventninger til opgaven og kan godt maerke at jeg ikke er helt stolt af min indsats. Jeg
ved jeg kan ggre bedre og hvis jeg nu bare tog mig sammen og brugte regel bggerne ville jeg
kunne aflevere en korrekt besvarelse. Til sidst opdager jeg at der rent faktisk var en gloseliste i
bunden af teksten som jeg kunne have brugt. Nu Sidder jeg og retter alle de ord jeg har fundet
pa ordbogen og behandlet i et sketchy synonymordbog program. Jeg ender med at bruge
lige sa lang tid pa opgaven som jeg ville have gjort hvis jeg nu bare havde gjort det grundigt
fra starten og foler at jeg har snydt mig selv. Men nu er opgaven afleveret og sa er der i det
mindste en mindre aflevering at taenke pa i denne uge.

Ud over at eleven her ikke “er helt stolt” af sin indsats bliver det ogsa tydeligt, at elevens

o

fokus pa produktet; “opgaven skal bare overstds”, pavirker arbejdsprocessen pa en made,
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som overtager styringen, der i sidste ende viser sig at vere ineffektiv: “Til sidst opdager
jeg at der rent faktisk var en gloseliste i bunden af teksten som jeg kunne have brugt.
Nu sidder jeg og retter alle de ord jeg har fundet pa ordbogen og behandlet i et sketchy
synonymordbog program. Jeg ender med at bruge lige sa lang tid pGd opgaven som jeg
ville have gjort hvis jeg nu bare havde gjort det grundigt fra starten og foler at jeg har
snydt mig selv”. Denne erkendelse er naturligvis ’ekstra’ argerlig, da det for eleven i dette
tilfaelde mest af alt handlede om “at opgaven bare skal overstds”. Ovenstaende eksempel er
ikke enestaende. I flere af elevernes levede erfaringsbeskrivelser fremgar et tydeligt fokus
pa produktet og/eller afleveringen.

Produkt- og afleveringsfokus

Materialet viser, at nar elevernes fokus pa produkt/aflevering kommer i forgrunden,
afslgres en tendens til, at de udliciterer deres sprogarbejde til computeren, og derfor
benytter de sig af den forhdndenvarende digitale sprogteknologi, som kan ‘gere arbejdet
for dem’. I denne arbejdsproces kan de samtidig sta tilbage med folelsen af ikke at have
investeret nok i opgaven og dermed ikke vare i stand til at levere et bedre produkt, som
det fremgar af elevens oplevelse ovenfor: “Jeg ved jeg kan gore bedre og hvis jeg nu bare
tog mig sammen og brugte regel bagerne ville jeg kunne aflevere en korrekt besvarelse”.
For eleverne er det ganske tydeligt, at arbejdsprocessen frem mod produktet kommer til at
handle om ’at tage sig sammen’, hvilket er en indsats som kun de selv skal sta for, men som
gang pa gang bliver udfordret af fristelsen fra de forhdndenvaerende digitale veerktgjers
hjalp og gar det nemt (og hurtigere) for dem at fa lavet opgaven og afleveret. Dette kommer
ogsa til udtryk i gruppearbejde, hvilket folgende laererudsagn henviser til:

Laererinterview

Ja hurtigt overstaet, ikke ogsa? Laver man opgaver, sa er de feerdige med dem i lgbet af no
time, fordi de jo bruger Google Docs, ikke? Du tager det spergsmal, sa tager jeg det, og... Altsa.
Jeg synes det er frustrerende.

Laererinterview

[...] Altsa det kunne jeg godt forestille mig nogen ger det [bruger GoogleTranslate] nar de skal
lese lektier. Fordi det skal lige ga lidt hurtigt, men det kan jeg jo ikke se. Nogle svage elever gar
detaltsa ogsd, nar de skal aflevere. Sa far man sadan en relativt perfekt tekst med konjunktion
og andre sjove ting. Altsa og sa ogsa nogle meget underlige fejl.
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Den laringsmaessige og didaktiske udfordring, som ligger i forleengelse af et fokus pa
produkt/aflevering, er, at eleverne med brugen af digitale sprogteknologier kan lave et
produkt (aflevering) uden ngdvendigvis at arbejde reflekteret eller bevidst med sproget. Og
pointen er, at leereren ikke har en chance for vide, hvordan eleverne rent faktisk arbejder
med sproget i sammenhang med de digitale sprogteknologier i deres processer.

Laererinterview

Og maske er det ogsa det, der er udfordringen i, at man mister lidt noget kontrol over, hvad de
har gangi. Og det er sveert at vide, hvad sker der hos dem? Laver de faktisk den der translation
og frem og tilbage, eller tog de bare, nu har de lavet der... Vi kunne se, der var et eller andet,
der var forskelligt. Og det samme nar de producerer, ikke? Det kan vaere der var nogen, der
har veeret forbi alle mulige speendende franske ord ikke, som de faktisk har taget til sig. Og sa
har de valgt det der, og de har ligesom faet sproget ind.

For leererne er dette en reel udfordring af flere grunde. Dels kan det skabe tvivl hos leereren
om, hvorvidt det er eleven selv, der har lavet produktet, hvilket gor vurderingen af opgaven
kompliceret og dels kan det virke meningslost for lereren at rette eller give feedback
pa en opgavetekst skrevet af Google Translate. Samtidig stiller denne brug spergsmal til
elevernes laeringsmeessige udbytte af aktiviteten, ligesom spgrgsmaélet om snyd lurer latent
i kulissen, hvilket, som tidligere navnt, er en gennemgaende tematik hos bade elever og
laerere.

Et overvejende produkt- og afleveringsfokus smitter siledes af pa elevernes indsats i
arbejdsprocessen og pa trods af, at eleverne giver udtryk for, at de gerne vil lere
noget, er der mange eksempler pa, at de (som oftest) i tidspressede situationer benytter
sig af udlicitering — ogsa selvom de er bevidste om, at de, ved at veelge netop den
lesning, ikke nedvendigvis far den mest optimale sprogfaglige indsigt eller leering ud af
arbejdsprocessen.

Levet erfaringsbeskrivelse

Jeg var traet. Meget traet. Det var en sgndag aften, og jeg havde lige komme i tanke om jeg
havde en fransk aflevering/fremlzaeggelse til naeste dag. Jeg gad ik, jeg vil ik. Men fik trukket
modet sammen og gik i gang med den. Fokus var der ikke. Malet var bare at afleveringen
skulle laves, sa jeg ikke fik fraveer. Sa jeg brugte gyldendal til at finde de ord jeg skulle bruge i
mine satninger, og google translate til at faerdiggere mine formuleringer. Det gik meget godt.
Jeg forventede ikke ros for mit arbejde, men det var heller ikke malet. det skulle bare laves.
Prgver at holde det skriftlige fravaer nede i 2.G. Det bedst.
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Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Vi har en stor fordel i dag med ordbgger og oversaettelseshjemmesider. De kan vaere en stor
hjeelp hvis du vil forbedre dig i det sprog du har. Men kan ogsa vaere en god ting til at
"snyde"/"snige" dig uden om at |aere det, der skal til. Det sparer tid, det nemt og det gratis. Sa
hvorfor ikke?

Denne elevs oplevelse tydeliggor et overvejende fokus pa produktet og hvordan brugen af
en digital sprogteknologi kan hjelpe med at fa franskafleveringen feerdiggjort til aflevering
(ienfart) og dermed sikre at eleven undgar skriftligt fraveer. Pa trods af at eleven fremhaever
fordelene ved den hjalp, en ordbog eller et oversattelsesvaerktoj giver i arbejdet med at
lave en fremlaeggelse og dermed “forbedre dig i det sprog, du har”, illustrerer eksemplet
samtidig en dilemmafyldt brug af den digitale sprogteknologi.

I sit fokus pa produktet er eleven mindre optaget af at lave et stykke arbejde, der fortjener
ros for indsatsen, og her hjelper de digitale sprogteknologier eleven til at “snyde’/’snige’
(sig) uden om at lzere, det der skal til”, men opfylder i stedet mélet om at undga skriftligt
fraveer, da det “sparer tid” og er “nemt”. Begge disse anvendelsesmuligheder har dermed
sine egne fordele, men tjener samtidig ogsa hvert sit formal — det forste en forbedring
af elevens sprog og det andet er tidsbesparende, og som eleven sperger: “Sa hvorfor
tkke”? Med andre ord, elevens veasentligste argument for brugen af Google Translate er

minimering af tidsforbruget og ikke gnsket om at lzere noget.

Denne tidsbesparende tilgangs tette sammenhaeng med brugen af digitale sprogteknolo-
gier og sarligt Google Translate, problematiserer digitale vaerktgjers rolles betydning i
forhold til de leereprocesser, som undervisningens aktiviteter og opgaverne ifolge flere af
leererne gerne skulle initiere. Mistes der vardifuld leering og indsigt, og hvordan skal/kan
laereren forholde sig til et produkt, der afspejler en elevs arbejdsproces, der beror pa et
partnerskab samtidig med, at graden af elevens udlicitering til computeren er ukendt?

Levet erfaringsbeskrivelse

Vi havde en spansk aflevering til for ikke sa lang tid siden, som jeg maske havde udskudt lidt
langt tid. Jeg havde allerede skrevet omkring 50 ud af de 150 ord der skulle indga opgaven.
Men det var sent om aftenen og der var mindre end en og en halv time tilbage inden den
skulle vaere afleveret. Jeg sad og tjekkede at jeg havde faet de fleste af de verber der skulle
veere inkluderet i opgaven med. Jeg brugte ordbogen.com til at bgje de ord jeg ikke kunne i
hovedet. Det fik mig sa op pa 100 ord sa jeg havde 50 tilbage som jeg skulle skrive. Derefter fik
jeg kigget det hele igennem og skrev yderlige 25 ord mere. Men der var nu kun en halv time
tilbage af afleveringen. Sa jeg tog nogle af de saetninger som jeg vidste skulle vaere inkluderet
iopgaven og brugte google translate til at fa det sidste saetninger igennem og aflevere til tiden.
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Denne, ikke atypiske, oplevelse eksemplificerer elevens partnerskab med bade ordbo-
gen.com og google translate, hvor malet er (se vores fremhavelse med fed):

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Det reddede mig ret meget fra at fa skriftligt fraveer. Ordbogen.com var meget brugbar
da den lod mig finde alle de bajninger jeg skulle bruge. Vaerktejerne bidrog til mine forstaelse
og hjalp mig til at huske bgjninger. De tog lidt vaek fra min forstaelse fordi det fjernede noget
af udfordringen ved at det er for let at komme igennem det sidste af min opgave.

Samtidig peger eleven i sin refleksion pa de digitale sprogteknologiers indbyggede dilemma
— de bade kan og ikke kan pa samme tid bidrage til forstdelse. Det vil sige brugen
af de digitale sprogteknologier fremkalder ikke ngdvendigvis og af sig selv de enskveerdige
reflekterede elementer i en sprogfaglig leereproces, og risikoen er en forenkling af leeringens
natur, der ifglge bade elever og leerere forbindes til en reflekteret omtanke eller indsats eller
ifolge eleverne ’at kunne tage sig sammen’. Seerligt eksisterer der en opfattelse af, at brug af
oversettelsesvaerktgjer automatisk kupper elevernes egenlaring. Det vil sige, bade lerere
og elever udtrykker bred enighed om, at oversattelsesvarktgjer franarer eleverne at teenke
selv, og dermed at denne brug i en laeringsproces er uhensigtsmaessig.

At elevernes fokus pa fx minimering af tidsforbrug trumfer deres indsats i arbejdsprocessen
efterlader dem med en uhensigtsmassig brug af digitale sprogteknologier og leereren med
et produkt, der kan vere vanskeligt at stille noget op med, nedvendigger et fokus pa brugen
heraf i elevernes arbejdsprocesser, sa det ikke havner i en hemmelig ’snydekultur’ blandt
elever og et direkte forbud om brug fra leererne. Jf. laererinterviewet ovenfor, hvor leereren
peger pa at udfordringer er: ”... at man mister lidt noget kontrol over, hvad de har gang i.
Og det er svaert at vide, hvad sker der hos dem? Laver de faktisk den der translation og
frem og tilbage, eller tog de bare, nu har de lavet der...”

Med andre ord, det giver god mening at kunne fa gje pa, hvad der sker i elevernes
arbejdsproces for at fa bedre greb om elevernes sprogfaglige leringsprocesser. Denne
opmarksomhed peger flere leerere pa og henviser til, at det er en naturlig del i sprogun-
dervisningen at arbejde med produkter (og afleveringer) som larerne beder eleverne om
at lave, men samtidig giver leererne ogsa udtryk for, at det er laereprocesserne frem mod
produktet, de interesserer sig for.

Laererinterview
Igen fokus ikke sa meget pa produkt men processen betyder noget, og der ligger masser af

sprogiprocessen ogsa. Sa det kan ogsa vaere sadan afveebnende og hvor det jo i virkeligheden
ogsa er det, altsa, det digitale veerktej, der sadan faciliteter at man bare bliver der i
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arbejdsprocessen og anerkender at det ogsa kan noget. Det er ikke kun det, der skal afleveres
der betyder noget.

Laererinterview

Noget af det teknologierne maske kan, er at sende eleverne ud og producere og undersgge
osv., men som laerer kan man miste [at] vide, hvad der sker inde i gruppe tre derhenne i
hjgrnet, ikke?

@get fokus pa processer for sprogarbejde

Flere af lererne er opmarksomme pa elevernes mere eller mindre hensigtsmaessige brug
af digitale sprogteknologier og taler ogsa med eleverne om det, som lareren nedenfor er
inde pa i forbindelse med, at eleverne har givet udtryk for, at oversattelsesmaskiner kan
bruges til at give dem et overblik over en tekst, inden man leeser den pa tysk, hvorefter der
naturligt nok opstar tvivl (hos leereren) om hvorvidt eleverne rent faktisk efterfolgende far
laest teksten pa tysk. Her peger lareren videre pa, at en omvendt praksis maske ogsa
kunne vere relevant fx "Laese teksten pa tysk og sa lige bruge Google til at tjekke er den
nogenlunde enig med det jeg selv lige har fundet ud af” (leererinterview). Dette laegger op
til en skeerpet felles opmerksomhed pa at kunne forsta eller fa indblik i, hvordan brugen
af digitale sprogteknologier kan spille en hensigtsmaessig rolle med henblik pa at fa gnsket
om at eleverne larer noget i forgrunden for aktiviteten — ikke blot hos lereren, men ogsa
hos eleverne, mens de arbejder med produktet eller afleveringen.

Laererinterview:
Altsa jeg snakker rigtig meget med mine elever om det og de fortzller sa ogsa at... De er
forholdsvis abne i hvert fald om det der med deres brug af Google Translate.

Og der havde vilige en snak den anden dagimin 2.g, hvor de sagde, at de netop havde pravet
at bruge det [...] Altsa, sa de farst lige fik en forstdelse af teksten og sa vidste de, at de var pa
rigtige vej, nar de sa selv skulle sidde bagefter [med teksten]

Og der sagde jeg sa til dem, jamen hvad med, hvis | endelig skal bruge det... Fordi sa mister de
den der traening ogsa til eksamen, nar de ikke ma bruge noget som helst, hvor de skal sidde
med deres ordbog og sla op...

Sa kunne de maske preve at ggre det omvendst, hvis de endelig ikke kunne lade vaere med at
bruge det. Sa kunne de, altsa hvis de ferst prevede selv lidt slavisk, opslag i ordbogen, ikke
0gsa? Som de jo nogle gange synes er hardt. Og sa kunne de altid, maske [...] om de sd
havde rigtig fat i det, fordi sa mister de ikke den der laeringsproces, der er i at prgve at
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tilegne sig teksten selv fgrst, kan man sige. Sddan kun med brug af en ordbog. Sa jeg tror de
der refleksioner er vigtige i hvert fald fordi de bruger det [Google Translate] helt sikkert rigtig
meget.

I stedet for at afvise eller forbyde at eleverne gar brug af Google Translate har flere leerere
taget livtag med det digitale vaerktej og abnet for en undersogelse af og dialog om dets
sprogfaglige raekkevidde.

Laererinterview
Men sd er det, jeg har oplevet, at snydeproblematikken med Google og lignende virkelig har
veeret et stort problem...

[...] og sa er der nogle elever, der kommer til mig og er meget utilfredse og klager, fordi de
siger, [leerernavn] det kan ikke vaere rimeligt, at jeg far et 4-tal og ham der, han far 7 og 10,
fordi han har ikke selv lavet tingene. Han snyder. Og det havde de ret i. [...] Og det var i den
forbindelse jeg sa tog det op igen. Undersggte lidt i dybden, hvad kan det [Google Translate]
egentlig? Fordi de [elevernes opgaver/oversaettelserne] er blevet meget bedre. Meget bedre
af overseettelsesveerktgjet.

Laererinterview

Altsa... Men altsa jeg tog jo fat i det her med Google Translate. Faktisk fordi jeg var
meget skeptisk og maske stadigvaek er ret skeptisk i forhold til det her med at bruge
maskinoversattelse i en laeringssammenhang. Og sa taenkte jeg sadan, nd men sa vil jeg lidt
provokere mig selv og tage fat i det, fordi jeg synes ogsa det kunne vere interessant
at undersgge, hvordan man kan bruge det. Altsd, hvordan kan man skabe nogle sunde
arbejdsmetoder omkring det her med maskinoverseettelse, som vi jo godt ved er meget nemt
for eleverne at ga til rent praktisk. [...]

I denne opmerksomhed pa, hvordan oversattelsesvarktgjet kan spille en hensigtsmeessig
rolle, fremhaever den ene af leererne, at det ikke handler om at nedsatte krav til eleverne
om brug af ordbog og investere i den ngdvendige tid til at leese opgaven/oversattelsen
ordentlig igennem inden aflevering, men i stedet undga snydeproblematikken og samtidig
anerkende verktgjets sprogfaglige relevans ’i den virkelige verden’ fx i et arbejde med
handelskorrespondance.
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Laererinterview

Jeg haber p3, at det her i hvert fald tager al ‘snyden’ ud af billedet, og at det ger, at det er (hvad
skal man sige) lidt mere, lidt teettere pa det virkelige liv. Det der foregar derude. For den dag
de [eleverne] traeder ud af dgren, er det fgrste de gar at bruge det [oversaettelsesvaerktgjet],
og sa er det sgu da bedre, de bliver gode til at bruge det. Sa det er habet.

Flere laerere har saledes haft opmarksomhed péa elevernes sproglige arbejdsprocesser og
som denne elevs oplevelse viser, kan det dbne for et potentiale for hensigtsmaessig brug,
hvis processen synliggares:

Levet erfaringsbeskrivelse

Eftersom vores historie-undervisning foregar pa engelsk, sa havde jeg i fanen ved siden af
google-drev ogsa abnet for google-translate. Derfor kunne jeg hurtigt oversaette de enkelte
ord eller saetninger, som jeg ikke umiddelbart forstod i teksten. Hvis der var enkelte ord eller
sammenhange, som ikke var i stand til at oversaette fornuftigt nok, havde jeg ogsa abnet
online-ordbogen som den sidste udvej. Jeg brugte ordbogen til at oversatte nogle af de ord,
som enten var for komplicerede, eller som kunne ske at have en dobbelt-betydning og derfor
bliver oversat forkert.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Derudover er det en stor hjeelp at kunne benytte enten translate (selvom det er vores laereres
sterste skraek) eller ordbogen til at lgse opgaverne.

Denne elev bevager sig mellem to digitale sprogteknologier pa reflekteret vis og eksem-
plificerer en elevpraksis, hvor to digitale sprogteknologier bruges hensigtsmaessigt, hvilket
fremhaever deres meningsfulde brug i den specifikke kontekst; historieundervisning.
Selvom eleven i den oplevede situation ikke har et sprogfagligt fokus, men et forstaelses-
maessigt fokus, er eleven af sig selv opmaerksom p4, at oversattelsesmaskinen kan have sin
begrensning, og derfor ma ordbogen ogsa benyttes for at fa en fyldestgerende forstaelse. I
en sprogfaglig leeringssammenheng peger dette mod didaktiske spergsmal, der abner for,
hvordan det kan veere muligt at stille elever opgaver, som synligger elevernes processuelle
arbejde med sproget, pa en made, som favner en reflekteret sprogfaglig aktivitet og en
hensigtsmeessig brug af en digital sprogteknologi.

Leererne tilkendegiver, at der er et behov for at fa et bedre indblik i elevernes arbejdsproces-
ser, hvilket kraever en synliggarelse af elevernes arbejdsprocesser frem mod produktet/af-
leveringen.

En af laererne har i sin tyskundervisning haft fokus pa sproglig bevidsthed og faet gje pa,
hvad arbejdet med Google Translate sammen med eleverne kan fore til.
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Laererinterview

Jegindledte med at de [eleverne] skulle reflektere over, hvad kan vi bruge Google Translate til
i enlaeringssammenhang. Og de var faktisk lige sa skeptiske som jeg, viste det sig. Og sa fik de
en opgave, som handlede om at skrive nogle danske satninger, der indeholdt modalverber.
Vi havde haft om modalverber allerede og s4, ja sa oversatte vi dem via Google Translate for
at iagttage, hvad sker der rent sprogligt i de her satninger. Og eleverne kunne jo sa iagttage
nogle sproglige ting, der skete, men rigtig mange af dem havde ogsa fokus pa om Google nu
gjorde det rigtigt, ikke ogsa? Og de synes tit den gjorde det forkert. Ogsa der hvor den faktisk
gjorde det rigtigt nok, men hvor det bare ikke var sddan direkte oversat. [...] Men altsd min
tese var jo, at jeg i bedste fald kan bruge Google til at styrke deres sproglige bevidsthed, og
det var jo egentlig ogsa det jeg blev bekraeftet i.

Videre refererer lareren til, at brugen af Google Translate forte til elevernes brug/repeti-
tion af viden, de allerede havde, hvilket bringer leereren til at forsege sig med et grammatisk
fokus, eleverne ikke er introduceret for.

Laererinterview

Det jeg sa kunne se med den avelse med modalverber [...] det jeg kunne se det var, de sad
jo og repeterede viden, de allerede havde. Og det er jo egentlig ogsa godt nok. Altsa, [elever
sagde fx] na men jeg kan se, at nar der et sammensat verballed sa star det finitte verbum der
og det infinitte star der. Sa de repeterede viden, de allerede havde.

I denne arbejdsproces bliver det synligt for leereren, hvad eleverne kan, hvilken viden de
treekker pa og selvom “Det jo sddan set er fint nok” gav det samtidig anledning til at
tage et skridt videre: “jeg taenkte mdske var det sjovere sa at bruge, eller satte fokus pa
grammatik, de ikke er blevet introduceret for”.

Laererinterview

Sa jeg provede naeste modul, okay nu prever vi lige med nogle adjektiver, og det er ikke noget,
jeg plejer atintroducere for et stykke hennei2.g. Og sa forklarede jeg dem til at begynde med,
nar vi har de her adjektiver, sa kan de optraede praedikativt og attributivt. Forklarede, hvad vil
det sige, nar de gor det. Godt, nu skal | lave nogle danske satninger, hvor adjektiverne star
henholdsvis praedikativt og attributivt. Og jeg sagde, jeg ved godt vi ikke har lavet det her far,
men nu skal | se om | ikke kan opsaette nogle hypoteser pa baggrund af det. Og der fandt de
jo faktisk uden ret meget slinger, der fandt de ud af, at nar adjektiverne star praedikativt sa
bliver de slet ikke bgjet pa tysk. Altsa sa hedder det "husene er red”, "huset er rgd”, siger man
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tysk. Helt ubgjet. Hvorimod star det sammen med substantivet eller pronominet, s, der sker
der noget, kunne de godt se. Men lige meget hvad der skete, blev det simpelthen, bliver for
omfattende for dem at se helt ned pa detaljeniveau. Hvad sker der med adjektiver. Sa skal
man i hvert fald bruge noget mere tid, taenker jeg. Men de kunne sagtens se, okay nar det star
attributivt sa, sd kommer der en endelse pa. Sa ja.

Dette eksempel fremhever hvordan lereren stiller eleverne en opgave og beder dem om
at finde ud af, hvad der sker, hvori bgjningsforskellene ligger, uden at have introduceret
til eller givet dem “selve teorien [...] eller de havde ikke set pG nogle bajningsskemaer og
sadan noget pa forhand”.

Laererinterview

De skulle lave satninger pa dansk. [...] Men de skulle jo oversatte det via Google Translate,
og sa skulle de se pad oversaettelsen. Na hvordan opferer de her adjektiver sig sa, nar det er
blevet oversat?[...] De fik sddan et arbejdsark, sa skrev jeg lige, vi gar ud fra, at Google ger det
korrekt. Og sa ma | pa den baggrund danne jeres hypoteser. Og det kunne jeg lide at skrive,
fordi jeg sa indirekte far sagt, nej Google er slet ikke perfekt hver gang, men ja.

Som denne proces udspiller sig, far leereren adgang til elevernes arbejde med den digitale
sprogteknologi og opdager sammen med eleverne, hvordan oversattelsesmaskinen kan
fungere til at skabe opmarksomhed pa grammatik og age elevernes sproglige bevidsthed.
Sagt anderledes, det bliver synligt for leereren i dialogen med eleverne, hvilken viden de har
og kan anvende og derudover giver det leereren mulighed for at fa gje pa at bringe nyt gram-
matisk indhold i spil. Dette faglige fokus opstar igennem arbejdsprocessen, der samtidig
gor det tydeligt for bade leereren og eleverne hvor den specifikke overseattelsesmaskine har
sine styrker og svagheder. Ifglge leereren fungerede processen med anvendelsen af Google
Translate hensigtsmaessigt:

Laererinterview

Ja.Jamen det gjorde det faktisk. Altsa i hvert fald, det gjorde det, fordi de [eleverne] opdagede
nogle grammatiske ting, men den siger ogsa nogle, der er jo nogle underlige oversattelser
nogle gange. [...] Altsa he-he. Lidt noget andet. Den laver helt klart nogle forskydninger nogle
gange. Dels nogle fejl og ogsa nogle forskydninger. Samtidig[...] ma jeg sige, jeg var imponeret
af hvad den alligevel kunne. Sddan rent oversattelsesteknisk.
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Dette kan siges at vaere et eksempel pd en hensigtsmeessig brug af en digital sprogteknologi,
som oversattelsesmaskine, men det er ogsa et eksempel pa, at elever arbejder i klassen,
hvor lereren samtidig er til stede og kan ga i dialog med eleverne. Det er jo ikke altid
muligt, ligesom det heller ikke altid lader sig gore for en leerer at na omkring alle grupper
eller elever i et modul. Af den grund kan det vaere vigtigt at overveje, hvordan elevernes
arbejdsprocesser tilretteleegges og hvilke opgaveformuleringer man stiller dem, saledes at
selve processen med deres sprogarbejde synliggores. Det vil sige, selvom arbejdet peger
frem mod et produkt eller aflevering, nedtones dette fokus til fordel for en synliggarelse af,
hvordan resultatet opnas eller er fremkommet.

For at kunne imgdekomme en hensigtsmessig brug af digitale sprogteknologier og
dermed gore det muligt at vurdere elevernes produkt som en reel afspejling af deres
arbejdsprocesser, bliver det relevant at satte mere fokus pa processer i det sproglige
arbejdsrum og stille spergsmal som:

« hvordan kan vi synligggre og fremme det processuelle arbejde med sprog?
+ hvordan valger vi og hvilken rolle spiller digitale vaerktgjer i og for arbejdsprocessen?

I nedenstdende figur har vi forseggt at illustrere, hvordan et fokus pa synliggerelse
af processer kan have sammenhang med udvikling af udvidet sprogfaglighed. Elevernes
arbejdsprocesser med sprog knytter an til de fire sproglige arbejdsrum, vi beskrev i kapitel
2 (se figur 3). De fire rum kan muligvis udgere overskrifter for, hvilke processer for
sprogarbejde, eleverne skal skal mestre, nar de anvender digitale varktgjer.

Sprogfaglighed

Processer i det
sproglige arbejdsrum: @ve,
udforske, opdage og deltage

Produktformer og
opgaveformulerin-
ger

... lytte, laese, overszette, oplaese,
undersgge, skrive, sgge, indtale,
tale, spgrge ...

Hvilke produktformer
kan synligggre proces-

serne?
Hvordan forstgrres processer for

sprogarbejde?

Pcaedagogik/ Digitale teknologier
didaktik

Figur 5. Fokus pa synliggerelse af processer for sprogarbejde.
Dette indebaerer naturligvis inddragelse af aktivitetens formél og yderligere overvejelser

over, om det fx har konsekvenser for produktformer, afleveringsformer og opgaveformu-
leringer. En hensigtsmeessig brug af digitale sprogteknologier kan potentielt set maske
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béade vaere afvaebnende, befriende for eleverne, men ogsa noget der kraver deres indsats,
jf. nedenstaende eksempel fra tysk, hvor der ifolge leereren kommer fokus pa: “Jamen sa
kommer der jo fokus pa ordene. Pa satningsopbygningen. Pa indholdet”.

Laererinterview

Altsa det var arbejdet med, okay vi har sa et veerktgj her. Det er jo ikke bare at trykke
pa en knap. Der hvor vi skal hen er, at vi skal trykke pa knappen... Ferst sa skal vi have
noget ordenligt input og det er virkelig det halve af det. Nar sa | far lavet noget ordentligt
input, sa er det vi ikke bare skal trykke pa knappen, men nar vi har trykket pa knappen, sa
skal vi ga den minutigst igennem og finde ud af, hvad er det for nogle svagheder systemet
har. F.eks. at den anvender engelske begreber, nar den bliver presset lidt. [...] Og det skal de
sa gennemskue. [...] det er et maerkeligt ord. Den slar jeg lige op i ordbogen. Sa ger den
[oversaettelsesmaskinen] sadan, at nar man skriver 12 linjer, sa vil der gennemsnitligt veere
en af linjerne, hvor den har glemt et udsagnsord. Sa skal de [eleverne] igennem og sige, der
er da en satning her, der er fuldstaendig... Hvis man laver spergsmal, sa vender den forkert
ordstilling. Sadan nogle ting. Sa det arbejder vi med nu, at have sadan en tjekliste. Har du
tiekket det og det og det og det? Har du veeret inde og sla de ting op?

Set i lyset af ovenstaende drejer en hensigtsmaessig brug af en given digital sprogteknologi
sig ikke kun om, at eleverne (evt. ssmmen med leereren) reflekterer over brugen, men det
forudsaetter pa samme tid, at eleverne rent faktisk er i stand til at kunne bruge vaerktgjer
og i processerne navigere mellem disse i en hensigtsmaessig brug, som denne elev peger pa
i sin forvaltning af sit partnerskab med de digitale sprogteknologier og andre:

Levet erfaringsbeskrivelse

| gar aftes klokken 22 skulle jeg aflevere en engelsk oversaettelse. Jeg var ikke startet. Jeg
havde heller ikke kigget pa opgaven. Tanken havde strejfet mig i mange dage: “Jeg ber nok
starte pa den, sa jeg ikke ender med at sidde med den i sidste minut inden afleveringsfrist”.
Men tanken forblev hvad det var. Bare en tanke. Folk i klassegruppen pa messenger havde
skrevet sammen om, hvor svaer den var, og maske var det derfor at jeg ikke kunne f& mig
selv til at starte: “Hvordan har i oversat det her?”, “Fatter i overhovedet noget af den her
opgave”, “Hvor meget skal vi lave?”, “Kan vi ikke spearge om vi kan fa den udskudt”. N3,
men jeg sad der ved spisebordet, med en computer med et tomt dokument foran mig og en
kop te ved siden af mig. Jeg besluttede mig for at se det nyudkomne paradiseafsnit. Det var
trods alt lidt mere interesseret og underholdende end en engelsk overseettelse. Jeg er god
til de overspringshandlinger der, og selvom mine forzeldre altid opfordrer mig til at sl alt
elektronik pa lydlas, og jeg egentlig godt kan se, at det er en god ide, sa gor jeg det ikke.
Omkring 35 senere. Jeg googlede mig frem til min trofaste ordbog. Gyldendals. Som dbenbart
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nu har skiftet layout. Fucking nederen. Nu skal jeg til at laere noget nyt at kende igen. Opgaven
var lige sa sveer som de andre havde sagt, men efter en god time, en masse opslagiordbogen,
engelsk til dansk google translate, ringeri og sammenligning af opgaver med min veninde fra
klassen og en enkelt oplaesning for min far, der heldigvis er halv englaender, og er god til at
hjeelpe, sa kom jeg frem til et nogenlunde resultat. Det led i hvert fald engelsk.

Refleksion over erfaringsbeskrivelse

Det betyder, at jeg kommer frem til et godt resultat. Selvom jeg maske har skrevet tingene
rigtigt, er det rart at kunne tjekke af bade med hjalp fra ordb@ger og venner.

Laererinterview

At der er mange elever, som bruger Google Translate osv., ikke ogsa? Og der er jo glimrende
oversattelsesprogrammer jo ogsa, og Google er et godt program efterhanden. Og man kan
jo egentlig sige apropos, at nar de kommer ud bagefter, sa kan de jo bare bruge de ting
nar de skal skrive tysk, ikke ogsd? S& man kan ogsa sige, netop som [navn pa laerer] ogsa
sagde, i stedet for at blive irriteret over det, sa er det jo, udgangspunktet kunne vere at stille
anderledes opgaver.

I materialet findes flere eksempler pa, at eleverne i deres laereprocesser er i stand til
at anvende digitale vaerktgjer hensigtsmaessigt. Dvs. de viser, at de pa sin vis er i stand
til at forvalte partnerskabet meningsfuldt i forhold til at udnytte vaerktejernes potentiale.
Samtidig er der ogsa flere eksempler pa, at digitale veerktgjer dominerer, nar eleverne
skal hente hjelp. Den udpragede hjelp fra digitale veerktgjer kan risikere at gore det
utenkeligt, at eleven finder hjalp fra papiret (eller i PDF’en) med teksten, hvilket kan
resultere i en mere omsteendig proces, jf. tidligere vist eksempel:

Levet erfaringsbeskrivelse

[...]1 Til sidst opdager jeg at der rent faktisk var en gloseliste i bunden af teksten som jeg kunne
have brugt. Nu sidder jeg og retter alle de ord jeg har fundet pa ordbogen og behandlet i et
sketchy synonymordbog program. Jeg ender med at bruge lige sa lang tid pa opgaven som jeg
ville have gjort hvis jeg nu bare havde gjort det grundigt fra starten og fgler at jeg har snydt
mig selv. [...].

Dette peger pa en serlig opmarksomhed pa, hvordan opgaver til eleverne kan formuleres
sdledes, at de (ikke kan undga at) kombinere brugen af digitale veerktgjer og anden hjaelp
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i deres leereproces pa hensigtsmeessig vis, der retter sig mod den intenderede leering. Altsa
gore brug af hjelp der, ifolge eleven ovenfor, fremmer grundighed fra starten. Det kan fx
handle om at skarpe bevidstheden om hvorfra det er relevant at hente hjaelp og samtidig
vaere opmaerksom p4, at elevernes gnske om tryghed (eller sikkerhed) kan fore til (hvad
Morten Gustenhoff betegner som) en form for ‘selv-ordineret (over)stilladsering’, der ikke
ngdvendigvis er gavnlig i og for leereprocessens sigte mod en selvstaendighed.
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Muligheder og
opmearksomhedspunkter for
sprogfagene

Vi har i denne publikation valgt at satte fokus pa og fremskrive de omrader, hvor
digitale vaerktgjer kan fa en rolle i sprogfagene som deciderede digitale sprogteknologier,
og hvor teknologiernes potentialer udnyttes pa en made som kan give mening inden
for sprogfaglighed. Dermed nedtoner vi i publikationen bevidst — men ikke blindt —
de udfordringer og uhensigtsmaessige anvendelser af digitale veerktojer, der ogsa fylder i
undervisningen. Det er derfor vigtigt for os at understrege, at bade lerere og elever
ogsa har udtrykt mindre hensigtsmaessig brug og udfordringer med digitale vaerktgjer i
fremmedsprogsundervisning, hvilket er en del af deres oplevede hverdag, hvilket er en del
af deres oplevede hverdag.

For eksempel har udfordringer med oversattelsesmaskiner og stave- og grammatikkontrol
fyldt meget i interviewene med leererne, og elevernes erfaringsbeskrivelser indeholder ogsa
mange eksempler pa elevernes (bevidste) uhensigtsmeessige brug af sidanne vaerktgjer.
Der er pa den made et gennemgaende tema blandt bade laerere og elever om, hvordan man
skal forholde sig til computeren, og hvor meget den skal fylde og overtage i undervisningen.

Ligeledes gnsker vi ikke at overse eller underkende de mange tekniske udfordringer, bade
blandt leerere og elever, der folger med anvendelsen af digitale vaerktgjer. Det tager tid at
tage nye teknologier i brug, at blive fortrolig med dem og indarbejde dem i undervisningen.
Hvis man fx har ambitioner om at arbejde med alle fire typer af digitale sprogteknologier,
kan man ikke forvente, at det kan varetages af den enkelte leerer. Det ma loftes op pa et
hgjere institutionelt niveau, hvis man vil understgtte en sadan udvikling og have digitale
sprogteknologier forankret i fagene.

Sprogfagidag og fra nu af?

Elevernes erfaringsbeskrivelser er udtryk for, at digitale varktgjer har betydning for ele-
vernes sproglige arbejdsrum, og at teknologierne spiller en aktiv rolle i deres sprogarbejde.
Hvad vi ikke kan laese ud fra elevernes erfaringsbeskrivelser eller hore af interviewene

med leererne er, hvad arbejdet med digitale varktgjer betyder for selve sprogfagligheden.
ZEndrer det pa, hvordan vi skal forsta, hvad det vil sige at tilegne sig og kunne et sprog? Det
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bliver centralt at stille spargsmalet: Hvad skal man vide og kunne med sprog, nar man har
digitale veerktgjer til radighed?

Hvordan forandrer digitale vaerktgjer sprogfaglighed? Hvor bevager sprogfagligheden sig
hen under indflydelse af digitale sprogteknologier? Vi kan pege pa, at det &endrer elevernes
sproglige arbejdsrum, men pavirkningens form kan vi ikke se, da vi befinder os midt i denne
udvikling. Det rejser spergsmal om, hvad fremmedsprogsundervisningens formal er eller
skal veere, og ikke mindst, hvilke sprogfaglige kompetencer der skal vaegtes?

Eksamen

Endelig skubber denne sprogfaglige diskussion ogsa til elefanten i sprogundervisningen:
Eksamen. Laerernes erfaringer med anvendelse af digitale veerktgjer stader meget ofte ind
i problematikken om, at flere digitale sprogteknologier ikke er tilladt at bruge til eksamen.
Lererne er bekymrede for, at de i undervisningen kan komme til at gore eleverne en
bjernetjeneste, hvis de laerer dem sproglige praksisser, de ikke kan udfere til eksamen.

Hverken spergeskemaundersogelsen eller lererinterviewene fremstiller en konsensus
blandt lererne om, hvordan man skal forholde sig til eksamen, og hvorvidt digitale
vaerktgjer skal vaere tilladt til eksamen eller ej. Leererne forekommer dog meget enige om,
at digitale sprogteknologier, og iseer maskinoversattelse og korrekturlesere, udger en stor
udfordring for deres sprogundervisning. Disse udfordringer kalder pa, at man tager en
grundig diskussion af eksamensformerne og konsekvenserne for bade undervisningen og
elevernes sprogfaglige kompetencer.

Vi vil gerne fremhaeve et enkelt af de perspektiver, der udfordrer de eksisterende eksa-
mensformer. Eksamensformen lagger i hgj grad op til og kan legitimere, at eleverne ikke
laerer noget om en raekke sprogteknologier, som samtidig udger en stor del af sprogarbejdet
uden for skolen, i professionelle kontekster og i erhvervslivet. Med andre ord kan
eksamensformen medvirke til, at laererne overser — eller foler sig nadsaget til at udelade —
vigtige praksisser og processer inden for sprogarbejde. Lareren i folgende citat udtrykker
meget klart problemstillingen:

Laererinterview

Sa det er hele tiden den der kommunikation om at bruge dem, men ogsa lade veaere med
at bruge dem, fordi kravene til eksamen er nogle helt andre. Altsd man kan jo stille sig selv
det spergsmal: Hvorfor er det, vi ikke er ndet leengere med hensyn til skriftligt spansk? Det
er nu sadan, at eleverne bagefter kommer ud i en virksomhed, og de har alle hjzelpemidler
til radighed. Google Translate og det ene og det andet. Hvorfor laver vi ikke en mere
virkelighedsnaer eksamen til dem?

Spergsmalet, som leereren her rejser, er med andre ord, om de nuvaerende bekendtgerelser
og eksamensformer er ude af trit med virkeligheden. Hvis vi eksempelvis forfolger
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tilgangen om at betragte computeren som en kognitiv partner i sprogarbejdet, hvad skal
eleverne sa vide og kunne med sprog i samspil med digitale sprogteknologier? Hvilke
(nye) sprogfaglige kompetencer viser sig ud fra dette perspektiv. Og kan vi udvikle
eksamensformer, der tager dette som udgangspunkt?

Det rejser ikke alene spergsmaélet om, hvorvidt sprogteknologier ber vere tilladte til
eksamen, men det centrale spergsmal er, om det bor vere en del af fagligheden at
forstd og kunne arbejde med sprogteknologier. Selvom man ikke kan lave en direkte
sammenligning, er der dog en parallel til matematik-faget, der har indfert “matematiske
vaerktejsprogrammer” i lereplanerne. Som det fremgar af Matematik C - stx: “Matematiske
vaerktgjsprogrammer kan inddrages i alle aspekter af matematisk arbejde og skal inddrages
pa en made, sa de bliver en naturlig del af elevernes personlige matematiske beredskab”.
Tilsvarende matematik-faget vil det vaere relevant ud fra et sprogfagligt perspektiv at
arbejde med brugen af sprogteknologier, og spergsmalet er, om det derfor ogsa ber veere en
del af leereplanerne.

Elevernes sprogfaglige kompetencer med digitale
sprogteknologier

Dette peger endelig pa et sidste opmarksomhedspunkt: Hvad er egenskaberne i digitale
sprogteknologier, og hvad skal eleverne kunne med og vide om teknologierne? Flere leerere
eftersporger netop, at de kan satte et oget fokus pa, hvad teknologierne kan, og hvad
eleverne skal vide om dem:

Laererinterview

Altsd noget om grundlaeggende, nar de [eleverne] starter hos os, omkring de her veerktgjer.
Hvad kan jeg bruge dem til? Og hvad kan jeg ikke? Fordi det er rigtigt, det er sadan lidt, altsa vi
bliver lidt den der, der star og siger, "nej det ma du ikke".

Laererinterview
Italesaette at vi har de vaerktgjer. Hvad kan de og hvad kan de ikke? Og hvorfor skal | ikke bruge
dem? Eller hvad skal | bruge dem til, og hvad skal | ikke bruge dem til?

Leererne giver ligeledes udtryk for, at de har behov for at vide mere om, hvad disse sprog-
teknologier kan, for at kunne vurdere brugen af dem i undervisningen. Det rejser sporgsmal
om, hvad den relevante sprogfaglige viden er inden for digitale sprogteknologier. Brugen
af sprogteknologier forudseetter en forstaelse af teknologierne; bade en forstaelse af
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teknologiernes mekanismer og egenskaber og en viden om, hvad de kan og ikke kan
anvendes til.

@nsker man som skole at arbejde aktivt med digitale sprogteknologier i fremmedsprogsun-
dervisningen, er vores bud pa baggrund af erfaringerne i FREMDitSPROG-projektet at:

+ anlaegge et perspektivom digitale sprogteknologier som kognitive partnere i elevernes
sprogarbejde, herunder satte fokus pa, hvad eleverne skal vide om digitale
sprogteknologier,

+ tage afsaetide fire arbejdsrum og de fire typer af digitale sprogteknologier som
udgangspunkt for at arbejde sprogfagligt med digitale vaerktgjer,

« dyrke elevernes processuelle sprogarbejde og samtidig saette fokus pa, hvad eleverne kan og
skal vide og kunne med digitale sprogteknologier
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Baggrund

Om FREMDIitSPROG-projektet

FREMDIitSPROG-projektet har i perioden 2020-2022 gennemfert aktionsleringsforleb
pa 8 skoler, hvor i alt 32 sproglerere har udviklet og gennemfort eksperimenterende
undervisningsforleb med inddragelse af digitale varktgjer i sprogfagene engelsk, tysk,
spansk og fransk.

Folgende 8 skoler har deltaget i projektet.
College360 (hhx)
Odder Gymnasium (stx)
Randers Statsskole (stx)
Skive College (hhx)
Risskov Gymnasium (stx)
Hjarring Gymnasium (stx)
« Aarhus Statsgymnasium (stx)
Viby Gymnasium (stx)

Det er laerernes undervisningsforlgb, der er udgangspunktet for denne publikation.

Projektforlab

Projektet har haft deltagelse af en projektgruppe med forskere fra Aarhus Universitet, en
leerergruppe med sprogleaerere fra de otte skoler og en sprogfagsgruppe, der bestar af en
rakke fagpersoner inden for sprogfagene.

Projektet er gennemfort som et aktionsleringsforleb pa hver af de otte skoler. P4 en
indledende udviklingsworkshop planlagde projektgruppen og sprogfagsgruppen skolewor-
kshops, der efterfolgende blev aftholdt pa hver skole for at igangsatte aktionsforlgb. Pa
workshoppen udviklede hver enkelt leerer eksperimenterende undervisningsforlgb inden
for sprogfagene engelsk, tysk, fransk og spansk med inddragelse af digitale vaerktojer.
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SPEIEEEEr U Skoleworkshops Gennemfﬂrsel & Skoleworkshop 2 Formidling
undersggelse workshop : aktioner :

Sprogfagsgruppen og | Projektgruppen Interviews og i Projektgruppe,
projektgruppen udvikler : faciliterer laerernes indsamling af | sprogfagsgruppe og
skoleworkshops \ udvikling af aktioner elevbeskrivelser i leerere udvikler materialer
Oktober - November December ' August - September September - December | April
2020 L2021 2022

I forlaengelse af disse workshops gennemfarte sproglererne undervisningsforlgb pa sko-
lerne. Undervejs i undervisningsforlabene gennemforte projektgruppen interviews med
alle laererne og indsamlede levede erfaringsbeskrivelser for elever pa alle skoler.

Resultaterne af det indsamlede materiale blev prasenteret for alle deltagere pa en afslut-
tende workshop, hvor alle projektets deltagere i faellesskab pabegyndte udviklingen af
fremmedsprogsdidaktiske materialer.

Undersagelser

Projektet blevi efteraret 2020 indledt med en spargeskemaundersogelse, der blev distribu-
eret til 249 uddannelsesinstitutioner og modtog 432 besvarelser fra fremmedsprogslerere.
Formalet var at undersoge:

+ Hvilke digitale veerktgjer (og aktiviteter) gar sproglaerere brug af i
fremmedsprogsundervisningen?

+ Huvilke digitale vaerktejer (og aktiviteter) beder sproglererne eleverne om at anvende?

+ Hvor udbredt er sproglaereres anvendelse af digitale vaerktgjer i
fremmedsprogsundervisningen?

Fra august 2021 blev aktionsforlgb igangsat pa de otte skoler, og undervejs i forlgbet
indsamlede projektgruppen materiale i form af:

+ 8interviews medialt 32 lzerere
+ 141 levede erfaringsbeskrivelser fra elever fra 8 skoler

Interviews og indsamling af levede erfaringsbeskrivelser tog afsat i folgende undersagel-
sesspargsmal:

+ Hvordan kan digitale vaerktgjer bidrage til eller sveekke elevernes arbejde med
fremmedsprog?

+ Hvordan kan digitale vaerktgjer integreres i undervisningen som en naturlig del af
sprogfagligheden?
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+ Hvordan forandrer digitale veaerktgjer sprogfaglighed?

Det er analyser af interviews og levede erfaringsbeskrivelser, der ligger til grund for denne
publikation.

Det gaelder for samtlige anvendte citater i denne publikation, at de er minimalt redigeret. I
elevernes levede erfaringsbeskrivelser er der rettet enkelte, men ikke alle stavefejl og gram-
matiske fejl, sa de fremstar mest muligt autentisk. De brugte citater fra laererinterviews er
enkelte steder skrevet mere laesevenligt, fx ved at fjerne fyldeord og udrabsord.

Learerinterviewene er gennemfert pa baggrund af en interviewguide med undersogelses-
sporgsmal og interviewspegrgsmal, og de levede erfaringsbeskrivelser fra eleverne er
indsamlet med udgangspunkt i et mundtligt introducerende oplag efterfulgt af en skriftlig
opgavebeskrivelse.

Se opgavebeskrivelsen herunder:

Opgave 1: Beskriv en situation

Teenk pa en situation enten i skolen eller uden for skoletiden, hvor du arbejdede med spansk,
tysk, fransk eller engelsk, og hvor du anvendte et eller flere digitale veerktgjer. Beskriv fx
en situation, hvor du oplevede at sige noget, teenke, kommunikere, sgge efter information,
skrive, producere, se, lytte, laese eller opdage noget pa fransk, tysk, spansk eller engelsk - og
hvor der indgik digitale vaerktgjer. Beskriv, hvad der skete, og hvad du gjorde i situationen:
| beskrivelsen skal du ‘genafspille’ situationen, som du oplevede den. Skriv i 1. person
(jeg-person) og undga at begrunde, hvorfor du oplevede det, du gjorde. Skriv, hvad der skete,
hvor var du, hvad lavede du, hvad sagde du, hvem var der ogsa, hvad sagde de, hvad taenkte
du osv.

Opgave 2: Beskriv, hvad det betad for dig, at du kunne bruge digitale
teknologier til dit arbejde med fremmedsprog?

Hvad betad brugen af digitale veerktajer i denne situation for dit arbejde med fremmedsprog, pa
hvilken méde og hvorfor? Skriv lidt om, hvordan du oplevede, at digitale vaerktgjer bidrog til eller
hzmmede dit arbejde med fremmedsprog. Bidrog oplevelsen fx til at du lzerte eller ikke leerte
noget, og kan du pege pa hvad, pé hvilken méde og hvorfor?
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