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MATERIALEPAKKE 3: MUNDTLIGHED - SPANSK
Indhold

Denne materialepakke indeholder fglgende:

o Del 1: Video og refleksionsspgrgsmal om mundtlighed

o Del 2: Inspiration til, hvordan man kan arbejde med mundtlighed. Del 2 indeholder et task-
eksempel henvendst til gymnasium.

o Del 3: Laeseguide til litteratur fra videoen samt forslag til supplerende litteratur

Del 1: Video og refleksionsspgrgsmal

Introduktion

Desde la introduccion del enfoque comunicativo a la ensefianza de lenguas extranjeras, entre ellas la
ensefianza del espafiol, se le ha dado mds importancia al desarrollo de la oralidad en los estudiantes. ¢ Pero
qué requiere el desarrollo de destrezas orales? ¢Y qué rol juega la oralidad en la totalidad de las
competencias comunicativas? Estas son dos preguntas centrales que vamos a abordar en este paquete de
materiales.

Video

El video del tema 3 Oralidad intenta crear un espacio de reflexién acerca de consideraciones y
preocupaciones tipicas relacionadas al desarrollo de destrezas orales dentro y fuera del aula.
Contextualizamos brevemente qué se ha entendido por “oralidad” en las teorias de aprendizaje de lenguas
y cuales son las discusiones actuales acerca de la oralidad en un contexto educativo. Entre otros temas,
vamos a reflexionar acerca de la diferencia entre oralidad como proceso y como producto, la interrelacion
entre oralidad y escritura, oralidad y destrezas auditivas tanto como oralidad y aspectos afectivos y de
identidad. En la segunda parte del video nos concentramos en las consideraciones didacticas que uno
puede tener en cuenta a la hora de planificar su clase. Aqui hablaremos de diferentes géneros de oralidad,
consideraciones centrales a la hora de planificar, desarrollar y evaluar las destrezas orales. La funciéon del
video es asi crear un espacio de reflexion entre los textos que los estudiantes han leido en danés y tres
textos en espaiiol que desde diferentes perspectivas abordan el tema de la oralidad. Los textos son
presentados a detalle en el apartado “Materialer”.

https://youtu.be/yquVWMSIL\4

Refleksionsspgrgsmal
1) Analiza una clase reciente que hayas tenido con tus alumnos de espaiol como lengua extranjera a partir
de las categorias ofrecidas en el video, por ejemplo:

e (Qué tipo de “situaciones de uso de lengua” (sprogbrugssituationer) se les ofrecié a Ixs alumnxs
o éproduccidén oral, produccidn escrita, lectura, audicion?
e (Qué caracteriza las destrezas orales enfocadas?
o ¢Oralidad para aprender u oralidad para comunicar?
o ¢Monoldgico o dialdgico?
o ¢Produccién oral planificada o no planificada?
o ¢éProduccion oral formal o no formal?
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o éProduccion oral unimodal o multimodal?
o ¢Se trabajd con un género de oralidad particular?
e A partir del andlisis de tu clase, ¢qué importancia tiene el desarrollo de la oralidad en tus clases y
como esta conectado al desarrollo de otras competencias comunicativas? ¢ Qué funciona bien y qué
te gustaria cambiar?

2) éCémo se asegura un ambiente de aprendizaje seguro y comfortable de aprendizaje (trygt laeringsmiljg)
para desarrollar la oralidad en las clases de espafiol como lengua extranjera?

o Segun tu percepcidn: ¢qué factores influyen positivamente o negativamente la posibilidad
de crear un ambiente de aprendizaje seguro y comfortable?

o Pensando particularmente en los aspectos relacionados a la oralidad: ¢ qué estas haciendo
0 qué podrias hacer en tu clase para que tus alumnxs quieran expresarse oralmente en
espanol?

o ¢Qué importancia tiene la lengua de comunicacién en el aula para la creacién de un
ambiente de aprendizaje seguro y comfortable?

=  (Estan utilizando el espaiol o danés o estrategias de translanguaging como lengua
de comunicacion en el aula tu y tus estudiantes? (por ejemplo: Ixs alumnxs te
preguntan en espanol si tienen dudas, o hablando de temas no relacionados a lo
planificado, se habla en espafiol).
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Del 2: Taskeksempel og refleksionssp@rgsmal
Denne del af materialepakken er ment som inspiration til, hvordan du kan arbejde med tasks.

Titel
Debat

Malgruppe

Gymnasial ungdomsuddannelse - szet kryds

1.g X 2.8 X 3.8 X
Begyndersprog X Fortsaettersprog X
Beskrivelse

Denne task gar ud pa at styrke elevernes kommunikative kompetencer inden for samtalegenrerne og deres
kritiske taenkning. Debatten kan virke som en sveer genre, men med de rette fgr-tasks har en debat meget
at tilbyde eleverne. Debatten kraever af eleverne, at de sztter sig ind i et emne og arbejder analytisk med
det for at kunne forberede deres egne argumenter. Der er bdde mulighed for at arbejde med konstruktion
af argumenterende tekst, samt med gambitter der handler om, hvordan man kan tage ordet og videregive
det, og som bidrager til regulering af samtaler mellem flere personer. Endelig er det oplagt til at gve sig i
fraser, der handler om at udtrykke enighed og uenighed.

Tasken bestar i, at eleverne skal afholde en debat om et aftalt spgrgsmal eller emne, der er velegnet til
diskussioner og som eleverne helst har en reel interesse i at diskutere. Hvis der er forbundet autentiske
beslutninger til debatten, som eleverne har indflydelse pa (fx: hvor skal studieturen ga hen?), kan det
yderligere have en positiv effekt pa debattens kvalitet.

| debatten en er der tre roller: To debattgrroller og en moderatorrolle. Hver rolle kan udfyldes af 1-3 elever
ad gangen. Iszer pa begynderhold kan det veere en god idé at lade eleverne indtage en debattgrrolle som
gruppe, da de kan give hinanden sproglig stgtte og stptte i argumenterne undervejs. Herudover skal de
elever, der ikke er i debatten, veere aktive observatgrer.

Elever i moderator-rollen skal forklare spillereglerne for debatten og herefter facilitere debatten. Deres
fokus er fx pa: at lave en form for dagsorden til debatten (skal der fx veere en raekke spgrgsmal/aspekter
man skal rundt omkring i debatten?), at sikre ligelig taletid mellem debattgrerne, at debattgrerne ikke
afbryder hinanden, at lytte til argumenterne og opsummere, at sgrge for at debatten ikke gar af sporet.

Elever i debattgr 1-rollen skal repraesentere det ene syn i debatten. De skal indtage en holdning til emnet
og fremf@re argumenter, der understgtter deres eget syn eller udfordrer debattgr 2s argumenter.

Elever i debattgr 2-rollen: skal repraesentere det andet syn i debatten. Det kan fx vaere, at debattgr 2 er
FOR noget, sa vil debattgr 2-rollen vaere IMOD dette. | kan dog ogsa vaelge, at de indtager forskellige
samfundspositioner (fx bgrn Nicaragua, der udfgrer bgrnearbejde; over for ledelsen pa de plantager eller
miner, som de arbejder i).

Debatten kan afholdes i tre formater:
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Format 1 (opleegl --> oplaeg 2--> debat): Hver debattgr far 2 minutter til at fremfgre deres argumenter som
et samlet oplaeg. F@rst herefter kan man udfordre hinandens argumenter, stille spgrgsmal eller tilfgje
yderligere argumenter. Dette format er godt for begynder-hold, da strukturen er simpel og stgrstedelen af
debatten er forberedt forud.

Format 2 (spgrgsmal 1 -->debat 1 -->spgrgsmal 2-->debat 2-->spgrgsmal 3-->debat 3): Moderator har
planlagt en reekkefglge af spgrgsmal, som debattgrerne skal forholde sig til. Debattgrerne ma ud fra deres
forberedte argumenter forholde sig til det spgrgsmal, som moderatoren gnsker at belyse. For
begynderhold kan moderatorens spgrgsmal gives til debattgrerne pa forhand, sdledes at de kan udarbejde
argumenter inden for hvert spgrgsmal.

Format 3 (Ipbende debat pa baggrund af udspil-->modspil): Moderator bestemmer, hvilken debattgr der
forst far ordet. Debattgren har nu tid til at fremlaegge én pointe, hvorefter den anden debattgr
kommenterer, kommer med modargumenter eller bringer nye pointer i spil. Dette format er
kommunikativt og kognitivt udfordrende, fordi debattgrerne skal lytte til hinanden og samtidig tage stilling
til, hvordan de bedst kan modargumentere. Det er ligeledes mere kraevende for moderator, der ikke pa
forhand ved, hvor debatten vil bevaege sig hen. Det er derfor et format, der er godt for fortsaetterhold.

Debattens laengde vil afhaenge af, hvor lang tid eleverne har haft til at forberede argumenter, om det er et
emne, de har mange holdninger til eller er godt inde i. Herudover vil elevernes samlede sproglige
kompetencer have indflydelse pa, hvor lang tid debatten kan holdes i gang ud over det forberedte.

Laeringsmal
Tasken bidrager til de fglgende laeringsmal:

e Udvikle samtalestrategier, herunder at udtrykke enighed/uenighed og at moderere en samtale
mellem to parter.

e deltage i samtale og diskussion pa et klart og nogenlunde flydende spansk, herunder beskrive
oplevelser og begivenheder samt begrunde og forklare holdninger

e Udvikle nuanceret viden om aktuelle problemstillinger (i spansktalende omrader)

Herudover er malet med denne task at styrke elevernes kritiske teenkning, seerligt analyse og fortolkning.

Tidsforbrug
Cirka 165 minutter (90 minutter til fgr-task, 45 minutter til selve tasken og 30 minutter til efter-tasken).

Materialer
Til fer-task: Der skal bruges tekster eller audiovisuelt materiale, der knytter sig til emnet. Vi foreslar, at man
gar efter autentiske tekster, der belyser den valgte problemstilling fra forskellige vinkler.

Til refleksion over, hvad der kendetegner debatten, kan fglgende hjemmeside anbefales:

http://descargas.pntic.mec.es/recursos educativos/It didac/Leng ESO/4/10/03 subjetivos orales/el deb
ate vy la tertulia.html

Hjemmesiden indeholder en planche, der gennemgar forskellige typer af argumenter, samt gvelser til at
identificere argumenter i en tekst og en debat. Herudover indeholder siden planche med gambitter til
debat — conectores de discurso.
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Organisering af elever
Det afhanger af antallet af elever. Eksempel:

1. 18 elever: 3 grupper af 5/6 elever, hvor 2 grupper debatterer og én gruppe fungerer som
moderator/observatgr/evalueringsgruppe

2. 24 elever: 4 grupper af 5/6 elever, hvor 2 grupper debatterer og 2 gruppe fungerer som moderator
og observatgr og evalueringsgruppe

Beskrivelse af proces (fgr, under, efter)
For-task:

Informations- og argumentindsamling (vha. alle elevernes sproglige resurser)

15 min: Praesentation af emnet, organisering af for- og imod-grupper, brainstorm over gode sggeord til
informationsindsamling

45 min: debattgrgrupperne indsamler informationer og argumenter for deres holdning, moderatorrollen
saetter sig ind i emnet og forbereder eventuelle spgrgsmal, som kan holde debatten i gang.

30 min: debattgrgrupperne forbereder, hvad de vil sige (evt. Med understgttelse af powerpoint e.l.) og
legger eventuelt en strategi. Moderator kan gve sig i at stille sine spgrgsmal og gve sig i formuleringer, der
kan afbryde, give ordet til en anden mv.

Task:
Her er Format 1 valgt til debatten.

5 min: Moderator praesenterer regler for debatten. Leereren forklarer, hvilken rolle observatgrerne har.
Dette kan forega pa dansk.

20 min: 2 minutter til hver elev i hver gruppe (2 grupper med 5 elever)

10 min: moderator og publikum (elever i observatgrrollen) stiller spgrgsmal til debattgrgrupperne, som
svarer og uddyber deres synspunkter.

10 min: Laereren afslutter/konkluderer diskussion og debatten.
Efter-task:

Fzelles refleksioner om “det gode argument” og sproglige aspekter i samtalen som genre. Dette kan forega
pa dansk.

10 min: Observatgr-gruppen og leereren kommenterer pa indholdet i debatten. Hvilke argumenter var
gode? Hvad gjorde dem til gode argumenter? Hvilke typer af argumenter blev der brugt?

10 min: Observatgr-gruppen og leereren kommenterer pa sproglige aspekter i debatten. Fx ordforrad, brug
af gambitter, udtale, argumenterende formuleringer.

© Materialepakken eller elementer af den ma ikke kopieres eller deles uden angivelse af, hvem der har finansieret og
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Evaluering
Evaluering af task:

To stjerner og ét gnske. Hver gruppe far tre stykker papir. Hver gruppe far fem minutter til at diskutere,
hvad de bedst kunne lide ved denne task og hvad der kunne forbedres. Gruppen udvaelger to aspekter de
godt kunne lide og ét aspekt de gnsker at forandre, og skriver det de godt kunne lide pa to af sedlerne, og
det de gnsker forbedret pa den tredje seddel.

I”

Nu lzeser den fgrste gruppe sin fgrste “stjerneseddel” op. Hvis der i de andre grupper er stjernesedler med
samme indhold, laegges de oveni den f@rste gruppes stjerneseddel. Proceduren gentages pa skift mellem
grupperne, indtil alle stjernesedler er blevet laest op. Herefter tages alle gnskesedlerne, og de fglger samme
procedure. De tre stjerner og gnsker, som har flest sedler, skrives pa tavlen.

Til sidst bruger laereren og klassen 5-10 minutter pa at diskutere, hvordan en ny debat kunne tilrettelsegges
ud fra de fremhavede punkter.

Evaluering af leeringsudbytte:

Hver elev udfylder “hvad har jeg leert?”-firkanten. Derefter vender de sig rundt til en sidemakker og deler
deres leeringsudbytter med hinanden og taler med hinanden om, hvad de godt kunne taenke sig at blive
bedre til inden for hver dimension. Herefter udfylder eleverne "hvad vil jeg gerne gve mig pa eller blive
bedre til naeste gang?”-firkanten. Denne firkant kan indsamles af laereren, og bruges naeste gang, der skal
debatteres igen — enten som forberedelse til laereren, der kan fa et indblik i elevernes laeringsproces, eller
til eleverne selv, der kan saette sig konkrete mal til deres naeste debat.

\

/

om emnet, vi har
debatteret?
(indholdsmaessigt +
ordforrad)

om gode argumenter?

( Hvad har jeg w

L lert... J

om at holde gangien
debat? formuleringer der om at analysere og veaere
kan genbruges i den naste kritisk?

debat?
\ /
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/

i forhold til gode argumenter?

\

i forhold til at seette migind i et nyt
emne?

( Hvad vil jeg gerne gve w

mig pa eller blive bedre
L til naeste gang... J

i forhold til at indga i en debat? (hvilken
rolle kunne jeg godt taenke mig at have

naeste gang?)

i forhold til at have analysestrategier og
fortolke kritisk?

Refleksionsspgrgsmal

Debatten er kendetegnet ved, at deltagerne har haft tid til at forberede deres argumenter forud for selve
debatten. Der ligger dermed en indbygget form for stilladsering i debatten som mundtlig genre i forhold til
opbygning af egne argumenter og kendskab til modpartens argumenter. Men hvordan kan leereren bedst
stilladsere debattens andre elementer? Dvs. forberedelsen til at erkleere enighed/uenighed, forberedelse til
at veere moderator? Hvordan kan debat som samtalegenre forsimples, sa den ogsa kan bruges af elever pa
niveau Al og A2?

© Materialepakken eller elementer af den ma ikke kopieres eller deles uden angivelse af, hvem der har finansieret og
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Del 3: Litteratur

Litteraturliste til video
Den fglgende litteratur og resurser pa spansk er blevet anvendt i forbindelse med udarbejdelsen af
videoen:

Council of Europe: Self-assessment Grids (CEFR). Spanish: https://www.coe.int/en/web/portfolio/self-
assessment-grid. Besggt den 19.1.2022.

Mufioz-Basols, Javier y Elisa Gironzetti (2019). Expresion oral (Speaking). En Mufioz-Basols, Javier, Elisa
Gironzetti, and Manel Lacorte. The Routledge Handbook of Spanish Language Teaching: Metodologias,
Contextos y Recursos Para La Ensefianza Del Espanol L2. 1st ed. Milton: Routledge, 2019. Web. Pag. 198-
212.

Rios, Claudine Glenda Benoit (2020). La oralidad en el aula: percepciones de profesores en formacion de
lenguaje. En Revista Cubana de Educacién Superior. Vol. 40 no. 1., 2021. La Habana. Disponible en:
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0257-43142021000100014

"La religidén en Latinoamérica”. http://talspansk.dk/la-lengua-hablada-los-gambitos. Besggt den 19.1.2022

Herudover indgdr disse dansksprogede tekster som referencer i videoen:
Andersen, Line Krogager (2000). Mundtlighed i fremmedsprogsundervisningen. Peedagogisk Indblik no 5.
Aarhus Universitetsforlag.

Fristrup, Dorte (2014). Kapitel 8. Den kommunikative undervisning. | Andersen, Hanne Leth, Susana S.
Fernandez, Dorte Fristrup og Birgit Henriksen. Fremmedsprog i gymnasiet. Teori, praksis og udsyn.
Samfundslitteratur.

Laeseguide til de spansksprogede tekster og materialer
Council of Europe: Self-assessment Grids (CEFR). Spanish. https://www.coe.int/en/web/portfolio/self-
assessment-grid. Besggt den 19.1.2022.

En la pagina web del Consejo Europeo se encuentran herramientas que los alumnos pueden utilizar para
reflexionar sobre sus competencias comunicativas y documentar su proceso de aprendizaje. El portfolio
europea de las lenguas (PEL) contiene — entre otras herramientas — una herramienta de auto-evaluacion
(self-assessment grid), que puede servir tanto en la planficacion de los profesores como en la reflexion y
evaluacidn de los aprendizajes de parte de Ixs alumnxs.

Si quieres conocer todas las herramientas del portfolio europeo de las lenguas (Pasaporte de lenguas,
Biografia lingistica y Dossier) puedes visitar la siguiente pagina web:
http://sepie.es/iniciativas/portfolio/index.html
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Mufioz-Basols, Javier y Elisa Gironzetti (2019). Expresion oral (Speaking). En Muiioz-Basols, Javier, Elisa
Gironzetti, and Manel Lacorte. The Routledge Handbook of Spanish Language Teaching: Metodologias,
Contextos y Recursos Para La Ensefianza Del Espafiol L2. 1st ed. Milton: Routledge, 2019. Web. Pag. 198-
212,

Este texto propone una metodologia para que Ixs alumnxs puedan desarrollar destrezas de oralidad,
teniendo en cuenta el género oral que marca el contexto. El texto propone cinco pautas estratégico-
discursivos que alumnxs y profesores de aula pueden tener en cuenta a la hora de practicar el habla. Las
cinco pautas son: la adecuacion, la coherencia, la cohesidn, la variacion Iéxica y el registro, y la correccién.

199-201: Una breve introduccidn histérica a la oralidad en la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera.

201-204: esta parte ofrece una metodologia para identificar diferentes géneros textuales orales con Ixs
alumnxs. La metodologia consiste en tres fases. ¢ Como se llama cada fase y cual es su funcion en el proceso
de aprendizaje e identificacién de géneros textuales de oralidad? La tabla 14.1 contiene una lista de
diferentes géneros textuales de oralidad y sus diferentes objetivos comunicativos. ¢ C6mo podrias hacer uso
de esa lista en tu clase?

204-209: En esta parte Ixs autores presentan las cinco estrategias discursivas que Ixs alumnxs deben
aprender a tener en cuenta dentro de cada género. Las estrategias son: adecuacidn, coherencia, cohesidn,
variacion léxica y registro y correccidn. éPero qué implica cada una de ellas? ¢Y como podemos apoyar a
nuestrxs alumnxs para que puedan entrenar esos aspectos dentro de cada género textual oral?

Rios, Claudine Glenda Benoit (2020). La oralidad en el aula: percepciones de profesores en formacion de
lenguaje. En Revista Cubana de Educacion Superior. Vol. 40 no. 1., 2021. La Habana. Disponible en:
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50257-43142021000100014

Este articulo presenta una pequefia investigacidn sobre las percepciones de profesores en formacién
(leererstuderende) acerca del desarrollo de la oralidad en el drea de lenguaje en el aula. Mediante una
encuesta se preguntoé sobre el uso de diferentes géneros textuales de oralidad utilizadas en la universidad y
en su futura labor como profesores de aula. La investigacidn se centrd en tres aspectos:

a) Determinar los géneros orales que favorecen el desarrollo cognitivo del estudiante

b) Identificar los géneros orales importantes para el desempefio laboraly

c) Analizar las percepciones sobre las limitaciones para sistematizar la oralidad en el aula. La
investigacion no refiere a la ensefianza de segundas lenguas o lenguas extranjeras, sino a
“lenguaje” en su sentido mas amplio.

Introduccidn: en esta parte se introducen algunas teorias e investigaciones que apoyan la importancia de la
oralidad en el aula y, particularmente, su interrelacién con el desarrollo cognitivo.

Metodologia: esta parte describe la metodologia utilizada en la investigacion.

Resultados: En esta parte se presentan los resultados de la encuesta. Compara las figuras y reflexiona:
ésera la misma situacion en Dinamarca como en Chile? éserd un problema que en el colegio y la universidad
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no se estén utilizando los géneros discursivos que son relevantes en el mercado laboral? Por otro lado, éno
es una vision muy simplificada del mercado laboral?

Discusidn: en la discusion se abordan tres temas. En el primer tema se discute, como diferentes géneros de
discurso oral contribuyen al desarrollo cognitivo. En el segundo tema se discute, cdmo el gran uso de
exposiciones orales (oplaeg) se podria implementar mejor en el contexto de la formacidn docente. En el
tercer tema se discute cdmo se podria trabajar mas sistematicamente con la oralidad en el aula. ¢Cual es tu
opinion en estos tres temas de debate? ¢Y qué piensan tus colegas?

"La religion en Latinoamérica”. http://talspansk.dk/la-lengua-hablada-los-gambitos. Besggt den
19.1.2022

Esta pdgina web ofrece inspiracidn general acerca del trabajo integral de las competencias comunicativas a
partir del enfoque de tareas (task-baseret) aplicadas al tema de religion en Latinoamerica. La pagina web
sensibiliza a Ixs alumnxs en la reflexion pragmatica y fortaleza sus estrategias de conversacién. Bajo
“profesores” encuentran “ekstramateriale” que invita a observar e identificar estrategias de conversacién
relacionadas al cambio de turno (gambitter), las auto-interrupciones (cuando una persona se interrumpe
sola) y estrategias para mantener la conversacién en marcha.

Litteraturforslag
Actividades para trabajar la expresion oral (2015). https://www.orientacionandujar.es/wp-
content/uploads/2015/08/Actividades-para-trabajar-la-expresi%C3%B3n-oral.pdf. Besggt den 11.2.2022

Este documento es un catalogo de ideas para fortalecer la expresidn oral en el aula. Lo hemos puesto mas
gue nada, porque las ideas son aplicables en un contexto danés de educacion secundaria. Las propuestas se
dividen en 10 categorias: actividades basadas en preguntas y respuestas, basadas en la comunicacion
formal, basadas en la dramatizacion, basadas en estimulos audiovisuales, basadas en la interaccidon,basadas
en textos, basadas en juegos linguisticos, basadas en aprendizaje cooperativo, basadas en tecnologias de
informacién y comunicacién (TIC) y finalmente basadas en noticias. Aunque el documento no explica las
actividades en detalle, contiene buenas ideas bdsicas para activar la expresidn oral tanto en la fase pre-
tarea, tarea y post-tarea.

Matto, Ruth Santisteban, Ivette Arévalo Alejos y Martha Cecilia Morales Quiroz (2013). Rutas del
aprendizaje en educacidn intercultural bilingiie. Estrategias metodoldgicas y sesiones sugeridas para el
desarrollo oral de castellano como segunda lengua. Ministerio de Educacidn. Lima, Peru.

Esta guia metodoldgica oficial del Ministerio de Educacién peruano ha sido desarrollada por expertas de
castellano como segunda lengua en un contexto de educacién intercultural bilinglie para las poblaciones
indigenas de ese pais. La guia es muy comprensible y presenta la importancia de la oralidad en el desarrollo
de una segunda lengua de forma muy sencilla y entendible. Por otro lado, las sugerencias de actividades
apuntalan a alumnxs de primaria y no son tan relevantes para los docentes de secundaria en Dinamarca.

© Materialepakken eller elementer af den ma ikke kopieres eller deles uden angivelse af, hvem der har finansieret og
udviklet pakken.
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Hemos puesto este texto porque invita a una reflexion de cémo se promociona la ensefianza en un
contexto diferente al contexto danés. ¢ Qué igualdades y qué diferencias pueden encontrar en las
recomendaciones?

© Materialepakken eller elementer af den ma ikke kopieres eller deles uden angivelse af, hvem der har finansieret og
udviklet pakken.
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